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PROGRAMACION DIDACTICA DE LENGUA EXTRANJERA INGLES DE 22 DE ESO

a) Introduccién: conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

Las exigencias y necesidades de la sociedad del siglo XXI han propiciado ajustes en el ambito escolar,
preparando a los alumnos para vivir en un mundo progresivamente mads globalizado, a la vez que cultural,
cientifica y tecnolégicamente mas avanzado.

El conocimiento de otras lenguas, aparte de la materna, constituye un bagaje indispensable, puesto
que facilita la comunicacién entre individuos de diferentes paises, y lleva intrinseco un enriquecimiento
sociocultural que promueve una amplia visiéon del mundo.

Ademas, la comunicacién en distintas lenguas es clave en el desarrollo de una cultura democratica en
la realidad contemporanea cada vez mas universal y plurilinglie en la que nos encontramos. Los procesos
democraticos requieren del didlogo intercultural y por lo tanto, la comunicacién en mds de una lengua
acrecienta las posibilidades de educacion y formacién delas personas, favorece la internacionalizacion vy la
movilidad y permite el descubrimiento de otras culturas, extendiendo las perspectivas del alumnado.

La materia Lengua Extranjera en las etapas de Educacion Secundaria Obligatoria y bachilleratotiene
como finalidad principal la competencia comunicativa basica en la lengua extranjera, asicomo el desarrollo y
enriquecimiento de la conciencia intercultural del alumnado.

Estos conocimientos serviran para desarrollar las diferentes areas de la vida en que los seres
humanos se desenvuelven: la personal o social, la educativa, la laboral, la econdmica, la cultural y la del saber,
tanto cientifico como humanistico.

Contribuye asimismo a la consecucidn de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, y a que el alumnado
pueda afrontar los retos y desafios del siglo XXI, a través de la adquisicion de competencias necesarias para
iniciarse en la gestion de situaciones interculturales, la convivencia democratica, la resolucién dialogada de
conflictos y el establecimiento de vinculos personales y sociales basados en el respeto y la igualdad de
derechos.

El desarrollo curricular de esta materia esta vertebrado, nivelado y definido atendiendo al Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, que describe lo que los alumnos deben ser capaces de hacer
en el idioma extranjero, su capacidad definida en las destrezas: comprensién oral, comprensidn escrita,
expresion oral, produccidn escrita y mediacién.

En la etapa Educacion Secundaria Obligatoria se pretende dar continuidad a las competencias
adquiridas a través del area Lengua Extranjera en la etapa de Educacidn Primaria. En la etapa de Bachillerato
se pretende dar continuidad a las competencias adquiridas a través del drea de Lengua Extranjera en la etapa
de Educacién Secundaria Obligatoria, proporcionando un aprendizaje secuenciado y progresivo a lo largo de
las diferentes etapas educativas; asimismo, queda garantizada la profundizacién en su adquisicién
competencial y una mayor contribucién al desarrollo cultural y social.

El nivel orientativo que los alumnos deben alcanzar al finalizar la etapa de Bachillerato en la materia
de lengua extranjera es de un B2.

El nivel orientativo que los alumnos deben alcanzar al finalizar la etapa de Educacion Secundaria
Obligatoria en la materia de lengua extranjera es de un B1.

El curriculo, en la materia Segunda Lengua Extranjera también contribuye a alcanzar las
competencias clave, en especial, las competencias linglistica y plurilinglie y a enfrentar los retos y desafios
del siglo XXI. Tal como sefiala el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), que permite
determinar los diferentes niveles de competencia comunicativa, el nivel competencial del alumnado al
término de la etapa seria un A2.

Marco legislativo

- La Constitucion Espaiiola de 1978, en su articulo 27 garantiza el derecho a la educacion detodos
los ciudadanos espafioles, y reconoce la libertad de ensefianza. Establece que la educacién tendra por objeto
el pleno desarrollo de la personalidad humana en el respeto alos principios democraticos de convivencia y a
los derechos y libertades fundamentales. al Estado. En el articulo 149.1. 302, reserva al Estado la competencia
exclusiva en materia de regulacién de las condiciones de obtencidn, expedicién y homologacién de titulos
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académicos y profesionales y normas bdsicas para el desarrollo del articulo 27 de la Constitucion, a
fin de garantizar el cumplimiento de las obligaciones de los poderes publicos en esta materia.

- Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006,de 3 de
mayo.

- Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establecen la ordenacién y lasensefianzas
minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria.

- Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacién vy las
ensefianzas minimas del Bachillerato.

- El Estatuto de Autonomia de Castilla y Ledn, aprobado por la Ley Organica 4/1983, de
25 de febrero, y que fue reformado por la Ley Orgéanica 11/1994, de 24 de marzo; por la Ley Organica
4/1999, de 8 de enero y por Ley Organica 14/2007, de 30 de noviembre. En su articulo 73.1, atribuye a
la Comunidad de Castilla y Ledn la competencia de desarrollo legislativo y ejecucion de la ensefianza en
toda su extension, niveles y grados, modalidades y especialidades de acuerdo con lo dispuesto en la
normativa estatal.

- Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion vy el
curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn.

- Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el
curriculo ceBachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn.

b) Diseno de la evaluacién inicial.

Siguiendo las directrices marcadas en el anexo II.B del Decreto 39/2022 y del Decreto
40/2022, de 29 de septiembre, las pruebas de la evaluacidn inicial se han disefiado teniendo en cuenta
el caracter continuo, formativo e integrador de la evaluacion, con el objetivo de obtener informacién
del proceso de ensefianza y el proceso de aprendizaje, analizarla y tomardecisiones apropiadas para
mejorarlo, permitiendo asi la adaptacion y readaptacién del proceso de aprendizaje de nuestros
alumnos y de nuestro propio proceso de ensefianza.

Esto nos permite conocer el punto de partida del alumnado en cuanto a conocimientos,
expectativas, experiencias previas y competencias ya adquiridas; ademds, aporta informacion para
disefar la intervencién individualizada a lo largo del proceso, ajustarlo a la zona de desarrollo del
alumno concreto y contextualizarlo. Es, por tanto, el paso inicial necesario parapersonalizar el entorno
de aprendizaje de cada uno de nuestros alumnos y constituye la base para disefiar nuestra
Programacién de Departamento y el Plan de Refuerzo y Recuperacién.

¢Qué hemos evaluado en la evaluacion inicial? Las pruebas disefiadas engloban la evaluacion
en las seis competencias especificas del curriculo de la materia ligadas a los contenidos
referidos a comunicacion, plurilingliismo e interculturalidad y a las estructuras sintactico- discursivas
descritas para este nivel de la etapa. Para ello se ha utilizado el Diagnostic Test delTeacher's All-In-One
Pack, que presenta una serie de pruebas orientadas a la evaluacién de las destrezas propias del
aprendizaje y ensefianza de lenguas extranjeras: comprensidn, expresion y mediacion oral y escrita
(competencias especificas 1, 2 y 4); conversacion (competencia especifica 3); utilizacion de repertorios
lingliisticos (competencia especifica 5) y, a través de los textos propuestos, de la diversidad lingitiistica,
cultural y artistica (competencia especifica 6). Se ha evaluado ademas el uso que los alumnos hacen
de la lengua inglesa en sus aspectos Iéxicos y gramaticales.

éComo hemos evaluado? Se han incluido propuestas contextualizadas y realistas que
permiten la activacion de los conocimientos y estrategias de resolucién de situaciones, para que el
alumnado pueda mostrar el grado de adquisicion de las competencias. Para ello se han aplicado
pruebas competenciales orales y escritas, que se han registrado en una escala de actitudes relacionada
con las competencias especificas mencionadas anteriormente.

Cada uno de los profesores hemos utilizado una escala de observacidn o rubrica para valorar
el grado de competencia de los alumnos en estas actividades.
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¢Cuando hemos evaluado a nuestros alumnos? Las pruebas de evaluacién se han llevado a cabo
durante la semana del 16 al 20 de septiembre. Las reuniones de evaluacién de los distintos grupos tuvieron
lugar los dias 24 y 26 de septiembre.

¢Quién ha evaluado? Hemos optado por un método de heteroevaluacion, es decir, hemos
sido los docentes que impartimos clase a cada uno de los grupos quienes hemos evaluado a nuestros
alumnos, siguiendo este método tradicional, puesto que consideramos que, en esta evaluacién inicial
resultaba mas rapido y operativo.

Criterios Numero
Instrumento de
de i de Agente evaluador
., evaluacion .
evaluacion sesiones

1.1,2.1,

31 Prueba prdctica 1 Heteroevaluacion
41,5.1, Guia de

6.1 observacion 2 Heteroevaluacion

¢) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones
competenciales.

Ensefanza Secundaria Obligatoria.

DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la educacién
secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen el marco referencial a partir del cual se
concretan las competencias especificas, convirtiéndose asi éstas en un segundo nivel de concrecidon de las
primeras, ahora si, especificas para cada materia.

En el caso de la materia Lengua Extranjera, las competencias especificas se organizan en seis ejes que se
relacionan entre si, asociadas a las dos dimensiones del plurilingliismo, la dimensién comunicativa y la
intercultural. Las primeras cuatro competencias aluden a la comprensidn, expresion, interaccién y mediacidn, en
definitiva, a la comunicacién eficaz en la lengua extranjera, adecuandose en todo caso al desarrollo psicoevolutivo
e intereses del alumnado. La quinta competencia especifica se refiere a la ampliacion del repertorio linguistico
individual aprovechando las experiencias propias para mejorar la comunicacién del alumnado tanto en las lenguas
familiares como en las lenguas extranjeras. Por ultimo, la sexta competencia especifica aborda el aprecio por la
diversidad lingliistica, artistica y cultural con el fin de que el alumnado aprenda a gestionar situaciones
comunicativas interculturales.

Competencias especificas.

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas relevantes de textos expresados de
forma clara y en la lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la
inferencia de significados, para responder a necesidades comunicativas concretas.

La comprensién supone recibir y procesar informacién. En la etapa de la educacién secundaria
obligatoria, la comprension es una destreza comunicativa que se debe desarrollar a partir de textos orales,
escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préximos a la
experiencia del alumnado, expresados de forma clara y usando la lengua estandar. La comprension, en este
nivel, implica entender e interpretar los textos y extraer su sentido general y los detalles mas relevantes para
satisfacer sus necesidades comunicativas. Para ello, se deben activar las estrategias mds adecuadas al
desarrollo psicoevolutivo y las necesidades del alumnado, con el fin de reconstruir la representacién del
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significado y del sentido del texto y para formular hipdtesis acerca de la intencién comunicativa que
subyace a dichos textos. Entre las estrategias de comprension mads utiles para el alumnado se
encuentran la inferencia y la extrapolacién de significados a nuevos contextos comunicativos, asi como
la transferencia e integracion de los conocimientos, las destrezas y las actitudes de las lenguas que
conforman su repertorio lingiistico. Incluye la interpretacion de diferentes formas de representacién
(escritura, imagen, gréficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), asi como de la informacion
contextual (elementos extralinglisticos) y cotextual (elementos linglisticos), que permiten comprobar
la hipétesis inicial acerca de la intencién y sentido del texto, y plantear hipétesis alternativas si fuera
necesario. Ademas de dichas estrategias, la busqueda de fuentes fiables, en soportes tanto analdgicos
como digitales, constituye un método de gran utilidad para la comprensién, pues permite contrastar,
validar y sustentar la informacidn, asi como obtener conclusiones relevantes a partir de los textos. Los
procesos de comprension e interpretacion requieren contextos de comunicacién dialdgicos que
estimulen la colaboracion, la identificacion critica de prejuicios y estereotipos de cualquier tipo, asi
como el interés genuino por las diferencias y similitudes etnoculturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CCL3, CCL4, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAAS, CE1, CCEC2.

2. Producir textos originales, de extension media, sencillos y con una organizacion clara, usando
estrategias tales como la planificacion, la compensacion o la autorreparacidon, para expresar de forma
creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos comunicativos concretos.

La produccién comprende tanto la expresién oral como la escrita y la multimodal. En esta
etapa, la produccidn debe dar lugar a la redaccidn y la exposicidn de textos sobre temas cotidianos, de
relevancia personal o de interés publico préoximo a la experiencia del alumnado, con creatividad,
coherencia y adecuacién. La produccién, en diversos formatos y soportes, puede incluir en esta etapa
la exposicidon de una pequefia descripcion o anécdota, una presentacion formal de mayor extension,
una sencilla argumentacién o la redaccién de textos que expresen hechos, conceptos, pensamientos,
opiniones y sentimientos, mediante herramientas digitales y analdgicas, asi como la buisqueda
avanzada de informacion en internet como fuente de documentacién. En su formato multimodal, la
produccion incluye el uso conjunto de diferentes recursos para producir significado (escritura, imagen,
graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.) y la seleccién y aplicacion del mas adecuado en
funcion de la tarea y sus necesidades. Las actividades vinculadas con la produccién de textos cumplen
funciones importantes en los dmbitos personal, social, educativo y profesional y existe un valor civico
concreto asociado a ellas. La destreza en las producciones mas formales en diferentes soportes no se
adquiere de forma natural, sino que es producto del aprendizaje. En esta etapa las producciones se
basan en el aprendizaje de aspectos formales basicos de cariz mas linglistico, sociolinglistico y
pragmatico; de las expectativas y convenciones comunes asociadas al género empleado; de
herramientas de produccién; y del soporte utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de la
produccion, tanto formal como informal, comprenden la planificaciéon, la autoevaluacion y
coevaluacion, la retroalimentacién, asi como la monitorizacién, la validacion y la compensacién.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA1, CPSAAS, CE1, CE3, CCEC3.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de cooperacion y
empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a propdsitos comunicativos concretos en
intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

La interaccion implica a dos o mds participantes en la construccién de un discurso. Se
considera el origen del lenguaje y comprende funciones interpersonales, cooperativas vy
transaccionales. En la interaccion entran en juego la cortesia lingliistica y la etiqueta digital, los
elementos verbales y no verbales de la comunicacion, asi como la adecuacion a los distintos registros y
géneros dialdgicos, tanto orales como escritos y multimodales, en entornos sincronos o asincronos. En
esta etapa de la educacion se espera que las interacciones aborden temas cotidianos, de relevancia
personal o de interés publico préximos a la experiencia del alumnado. Esta competencia especifica es
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fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de cooperacion, de inicio, mantenimiento o conclusion
de conversaciones, de cesién y toma de turnos de palabra, asi como estrategias para preguntar con el objetivo
de solicitar informacion, clarificacion o repeticion. Ademas, el aprendizaje y aplicacién de las normas y
principios que rigen la cortesia linglistica y la etiqueta digital prepara al alumnado para el ejercicio de una
ciudadania democratica, responsable, respetuosa, segura y activa.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP1,
CP2, STEM1, CD2, CPSAA1, CPSAA3, CC3.

4. Maediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos
orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, acogiendo la diversidad cognitiva, social y cultural,
para procesar y transmitir informacion de manera eficaz, clara y responsable, con el fin de facilitar la
informacion.

La mediacidn es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la comprensién de mensajes
o textos a partir de estrategias como la reformulaciéon, de manera oral o escrita. En la mediacién, el alumnado
debe actuar como agente social encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma
dialégica, no solo entre lenguas distintas, sino también entre distintas modalidades o registros dentro de una
misma lengua. En la educacién secundaria obligatoria, la mediacién se centra, principalmente, en el rol de la
lengua como herramienta para resolver los retos que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y
condiciones propicias para la comunicacion y el aprendizaje; en la cooperacién y el fomento de la participacion
de los demas para construir y entender nuevos significados; y en la transmisidon de nueva informacién de
manera apropiada, responsable y constructiva, pudiendo emplear tanto medios convencionales como
aplicaciones o plataformas virtuales para traducir, analizar, interpretar y compartir contenidos que, en esta
etapa, versaran sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préximos a la experiencia
del alumnado. La mediacién facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que
supone que este elija las destrezas y estrategias mas adecuadas de su repertorio para lograr una comunicacion
eficaz, pero también para favorecer la participacion propia y de otras personas en entornos cooperativos de
intercambios de informacion. Asimismo, implica reconocer los recursos disponibles y promover la motivacidn
de los demas y la empatia, comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones, ideas y circunstancias
personales de los interlocutores y armonizandolas con las propias. Por ello, se espera que el alumnado muestre
empatia, respeto, espiritu critico y sentido ético, como elementos clave para una correcta mediacién en este
nivel.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CC4, CE3, CCEC1.

5. Ampliar y usar los repertorios lingiiisticos personales entre distintas lenguas, reflexionando de forma
critica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios,
respetando la diversidad cognitiva, social y cultural, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas
concretas.

El uso del repertorio linglistico y la reflexiéon sobre su funcionamiento estan vinculados con el enfoque
plurilinglie de la adquisicion de lenguas. El enfoque plurilinglie parte del hecho de que las experiencias del
alumnado con las lenguas que conoce sirven de base para la ampliacién y mejora del aprendizaje de lenguas
nuevas y lo ayudan a desarrollar y enriquecer su repertorio lingliistico plurilinglie y su curiosidad vy
sensibilizacion cultural. En la educacién secundaria obligatoria el alumnado profundiza en esa reflexién sobre
las lenguas y establece relaciones entre las distintas lenguas de sus repertorios individuales, analizando sus
semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los conocimientos y estrategias en las lenguas que los
conforman. De este modo, se favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora la competencia
comunicativa. La reflexiéon sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el alumnado entienda sus
relaciones y, ademas, contribuye a que identifique las fortalezas y carencias propias en el terreno linguistico y
comunicativo, tomando conciencia de los conocimientos y estrategias propios y haciéndolos explicitos. En
este sentido, supone también la puesta en marcha de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y para
desarrollar el sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecucion de los objetivos o la toma de
decisiones. Ademads, el conocimiento de distintas lenguas permite valorar la diversidad linglistica de la
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sociedad como un aspecto enriquecedor y positivo. La seleccién, configuraciéon y aplicaciéon de los
dispositivos y herramientas tanto analdgicas como digitales para la construccidn e integracién de
nuevos contenidos sobre el repertorio lingliistico propio puede facilitar la adquisicion y mejora del
aprendizaje de otras lenguas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3,
CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA4, CPSAAS5, CC2.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiistica, cultural y artistica a partir de la lengua
extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar
de forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales.

La interculturalidad supone experimentar la diversidad linglistica, cultural y artistica de la
sociedad analizdndola y beneficidndose de ella. En la educacién secundaria obligatoria, la
interculturalidad, que favorece el entendimiento con los demds, merece una atencién especifica para
que forme parte de la experiencia del alumnado y para evitar que su percepcién sobre esa diversidad
esté distorsionada a causa de los estereotipos y constituya el origen de ciertos tipos de discriminacidn.
La valoracion critica y la adecuacién a la diversidad deben permitir al alumnado actuar de forma
empadtica y respetuosa en situaciones interculturales.

La conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas
culturas. Ademas, favorece el desarrollo de una sensibilidad artistica y cultural, y la capacidad de
identificar y utilizar una gran variedad de estrategias que le permitan establecer relaciones con
personas de otras culturas. Las situaciones interculturales que se pueden plantear en esta etapa
durante la ensefianza de la lengua extranjera permiten al alumnado: abrirse a nuevas experiencias,
ideas, sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo diferente; relativizar la propia perspectiva y el
propio sistema de valores culturales; y distanciarse y evitar las actitudes sustentadas sobre cualquier
tipo de discriminacién o refuerzo de estereotipos. Todo ello orientado hacia el objetivo de desarrollar
una cultura compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los valores
democraticos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL4, CCL5, CP2, CP3,
CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2.
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MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES en la ESO
Lengua Extranjera Inglés
Primera y Segunda Lengua
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d) Metodologia didactica.

Métodos pedagdgicos (estilos, estrategias y técnicas de ensefianza):

Las metodologias que se utilicen deben ser activas y eclécticas, es decir, la eleccién de diferentes
estrategias de ensefianza se debe ajustar a las necesidades e intereses del alumnado.

Tal y como se establece en la normativa basica, “la lengua castellana solo se utilizaré como apoyo
en el proceso de aprendizaje de las lenguas extranjeras. En dicho proceso se priorizardn la comprension y la
expresion oral”.

El enfoque comunicativo es imprescindible para el desarrollo y adquisicion de las competencias
clave y de las especificas de la lengua extranjera.

Se debe valorar el uso efectivo de la lengua, por encima de la correccidon formal, y estimular y
motivar a nuestro alumnado en un entorno de confianza y seguridad.

Las estrategias mas relevantes para promover el aprendizaje del alumnado son el aprendizaje
interactivo, el aprendizaje cooperativo y el autoaprendizaje. Las estrategias tienen su nivel de concrecién
en las técnicas que se utilizaran para implementarlas, que deberan ser motivadoras, activas, participativas
y adecuadas al tipo de alumnado y contexto, al contenido a trabajar y a la distribucion de espacios y
tiempos.

Entre las técnicas mas adecuadas para la materia destacan: la exposicion oral, la técnica del
didlogo, debate o interaccion, asi como la resolucion de problemas, la investigacion y el descubrimiento a
través de actividades ludicas, la clase invertida o el aprendizaje por proyectos.

Los recursos y materiales seran principalmente herramientas tecnoldgicas y digitales sin
menoscabo del uso de otro tipo de recursos aportados por el profesorado y el alumnado. Deben ser
variados y accesibles tanto en el contenido como en el soporte. Todos deben estar encaminados a
situaciones de comunicacion real para que el alumnado pueda aplicar los aprendizajes en diferentes
contextos cercanos al uso real y cotidiano de la lengua.

Otros factores que se deben tener en cuenta son el agrupamiento de tiempos y espacios que
debera ser flexible, dindmico y ha de atender al tipo de actividad a desarrollar, al tipo de alumnado al que
va dirigido y a la estrategia que se quiera trabajar.

El entorno de aprendizaje debe favorecer la confianza personal para que aumenten las garantias de
adquisicion de las competencias en nuestro alumnado.

Una mencion expresa merece el abordaje de las diferentes actividades desde un disefio universal
de aprendizaje.

La diversidad y necesidades del alumnado son numerosas y deben ser contempladas en toda
programacién y preparacion de las diferentes tareas que se lleven a cabo, para poder dar respuesta a todo
el alumnado en la ensefianza bdsica.

Decreto 29/022, Articulo 2:

1. Para la elaboracion de la programacion docente y de los materiales diddcticos se
utilizaradn modelos abiertos que atiendan a las distintas necesidades del alumnado, bajo los tres
principios en torno a los que se construye la teoria y la prdctica del Disefio Universal para el Aprendizaje:

o Proporcionar multiples formas de implicacion, al objeto de incentivar y motivar al
alumnado en su proceso de aprendizaje.
. Proporcionar multiples formas de representacion de la informacion y del contenido, al

objeto de aportar al alumnado un espectro de opciones de acceso real al aprendizaje lo mds amplio y
variado posible.

. Proporcionar mdultiples formas de accion y expresion, al objeto de permitir al
alumnado interaccionar con la informacion, asi como demostrar el aprendizaje realizado, de acuerdo
siempre a sus preferencias o capacidades.

Articulo 13.

Principios metodoldgicos.

“En atencion a los principios pedagdgicos, y como concrecion de estos, en el anexo II.A se fijan
los principios metodoldgicos comunes a toda la etapa. Estos principios guiardn a los docentes en la
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seleccion de metodologias que integren estilos, estrategias y técnicas de ensefianza, tipos de agrupamientos y
formas de organizacion del espacio y el tiempo, y recursos y materiales de desarrollo curricular adecuados, a fin
de que el disefio y puesta en prdctica de las situaciones de aprendizaje permitan al alumnado movilizar los
contenidos y alcanzar los aprendizajes esenciales”.
Se respetaran los principios basicos del aprendizaje, en funcidon de las caracteristicas del curso. Asi
como, la naturaleza de la materia, las condiciones socioculturales de nuestro entorno, la disponibilidad de
recursos del centro y, en especial, las caracteristicas del alumnado.

Ademds, se tendran en cuenta los siguientes principios metodoldgicos propios del centro:
e Se procurara una ensefianza activa, vivencial y participativa del alumnado.
e Se partird de los conocimientos previos del alumnado, asi como de su nivel competencial, introduciendo
progresivamente los diferentes contenidos y experiencias, procurando de esta manera un aprendizaje
constructivista.
e Se atenderd a los diferentes ritmos de aprendizaje de los alumnos en funcién de sus necesidades
educativas.
e Se procurara un conocimiento sélido de los contenidos curriculares.
e Se propiciard en el alumnado la observacion, el andlisis, la interpretacién, la investigacién, la capacidad
creativa, la comprension, el sentido critico, la resolucién de problemas y la aplicacion de los conocimientos
adquiridos a diferentes contextos.
e Se utilizaran las TIC y los recursos audiovisuales como herramientas de trabajo y valuacion en el desarrollo
de alguin contenido.

En cuanto a los estilos de ensefianza, se emplearan aquellos en los que el alumnado tenga un rol activo
y participativo y que se reflejara en la toma decisiones referidas tanto a la organizacién de las actividades,
como a su desarrollo, e incluso a la propia evaluacién. El enfoque comunicativo serd imprescindible para el
desarrollo y adquisiciéon de las competencias clave y de las especificas de la lengua extranjera. Se valorara el
uso efectivo de la lengua, por encima de la correccion formal, y se estimulard y motivard al alumnado en un
entorno de confianza y seguridad.

Las estrategias mas relevantes para promover el aprendizaje del alumnado se utilizara el aprendizaje
interactivo, el aprendizaje cooperativo y el autoaprendizaje. Las técnicas a emplear para implementar las
estrategias serdn motivadoras, activas, participativas y adecuadas al tipo de alumnado y contexto, al contenido
a trabajar y a la distribucién de espacios y tiempos. Estas técnicas seran de muy diversa indole, se utilizaran: la
exposicion oral, la técnica del didlogo, debate o interaccién, de representacion de roles, asi como la resolucién
de problemas, la investigacion y el descubrimiento a través de actividades Iudicas, la clase invertida, la
gamificaciéno el aprendizaje por proyectos.

La organizacién de tiempos y espacios serd flexible, dindmica y atendera al tipo de actividad a
desarrollar, al alumnado de este nivel de Educacién Secundaria Obligatoria y a la estrategia que se quiera
trabajar. El entorno de aprendizaje favorecerd la confianza personal para que aumenten las garantias de
adquisicion de las competencias del alumnado. Puesto que el enfoque competencial precisa de ambientes no
jerarquizados, los espacios serdn diversos y enriquecedores y favorecerdn el aprendizaje de la lengua extranjera
por parte del alumnado. Seran tanto fisicos como digitales. Los espacios fisicos favoreceran la interaccion,
investigacidn, experimentacién... haciendo uso de la lengua extranjera. Losespacios digitales se utilizaran para
comunicarse; crear productos tales como articulos de revistas, periddicos digitales; buscar informacién, etc.

El cuanto a la estructura de la sesidn: puede ser muy variada, desde el sistema clasico deinicio de
clase para el abordaje de los aspectos tedricos que da paso al resto de la sesién de trabajo, a la generalizacién
de la fase final de la sesidon con cardcter conclusivo en la que se presenta el resultado o producto de la sesién
de trabajo, o la conocida como clase invertida (flipped classroom) en la que el trabajo individual o algunos
procesos de aprendizaje setransfieren fuera del aula y se reserva el tiempo en el aula para dinamizar el
intercambio y trabajo de aplicacién y colaborativo. Los tiempos respetaran, en todo caso, la diversidad del aula
y los diferentes ritmos de aprendizaje y se ajustaran a las distintas actividades, tareas o situaciones de
aprendizaje.
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Los estilos de ensefianza que se llevan a cabo y las estrategias metodoldgicas y técnicas sehan disefiado
teniendo en cuenta los tres pilares sobre los que se asientan las competencias claves:

- La actuacién auténoma (en situaciones personales y sociales, simples y complejas).
- La interaccidn con grupos heterogéneos (para relacionarse, cooperar y resolversituaciones).

- El uso interactivo de herramientas (desde el lenguaje hablado y escritos y otros lenguajesformales
hasta las mas variadas tecnologias de la informacién y la comunicacién).

e) Secuencia de unidades temporales de programacion.

Titulo Fechas y sesiones
Actividades introductorias. Plan de Acogida del Centro.
PRIMER . ‘- .

Pruebas diagndstico. Introduction .

TRIMESTRE - - Del 13 de septiembre al 20 de
Unit 1: Making It Better diciembre
Unit 2: Staying Active
Unit 3: That’s Extraordinary

SEGUNDO Unit 4: People And Places

TRIMESTRE Unit 5: Relationships Del 8 de enero al 11 de abril

Unit 6: Danger!

Unit 7: Our World, Our Future
TERCER Unit 8: Strange Things

Del 24 de abril al 30 de mayo

TRIMESTRE Repaso, refuerzos
Exdmenes de recuperacion

Del 2 al 20 de junio

f) Concrecion de proyectos significativos.

Los centros incorporan a sus proyectos educativos una serie de planes, programas y proyectos sobre
cuestiones especificas.

Algunos de ellos tienen cardcter obligatorio para los centros educativos, otros son propuestos por la
Administracién educativa para la participacion voluntaria de los centros, incluso, a mayores, otros surgen de
la iniciativa propia de estos.

Entre los primeros, podriamos nombrar el Plan de Lectura, el Plan de Bienestar, el Plan de Accidn
Tutorial, el Plan de Atencién a la Diversidad, el Plan de Igualdad Efectiva entre Hombres y Mujeres, el Plan de
Orientacién Académica y Profesional, el Plan de Contingencia, el Plan de Digitalizacién, el Plan de Prevencién
y Control del Absentismo Escolar o el Plan de Acogida.

Entre los segundos, citamos a modo de ejemplo los Proyectos de Autonomia, el Proyecto de Biblioteca,
el Plan Leo-Tic, los Programas Europeos y el Plan Lingliistico de Centro.

Algunos de estos planes, proyectos y programas pueden tener implicaciones curriculares y, por tanto,
afectar a la planificacion y al desarrollo del curriculo de algunas o de todas las materias, segun se determine
en ellos mismos.

Asi pues, se incorporan a esta programacion didactica las implicaciones que tienen los planes,programas
o proyectos de centro, concretando el alcance y participacion en su desarrollo.

En el articulo 19.4 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre se indica que en los términos que
establezcan los centros educativos en sus propuestas curriculares, y al objeto de fomentarla integracion de las
competencias y contribuir a su desarrollo, los docentes incluirdn en sus programaciones didacticas la
realizacidon de proyectos significativos y relevantes y la resolucién colaborativa de problemas, que refuercen
la autoestima, la autonomia, la reflexién y la responsabilidad del alumnado, junto al tiempo lectivo que
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durante el curso dedicaran a tal fin. Estos podrdn desarrollarse desde cada una de las materias o de forma
interdisciplinar.

Por otro lado, en el articulo 14 del mismo decreto, se definen las situaciones de aprendizaje como el
conjunto de momentos, circunstancias, disposiciones y escenarios alineados con las competencias clave y con
las competencias especificas a ellas vinculadas, que requieren por parte del alumnado la resoluciéon de
actividades y tareas secuenciadas a través de la movilizacion de contenidos, y que contribuyen a la
adquisicion y desarrollo de las competencias. Dada la amplitud del concepto que la normativa autondmica
confiere al constructo situacion de aprendizaje, en si mismo puede interpretarse que esta puede perfectamente
constituirse como un proyecto significativo para el alumnado, que deberadn integrar las competencias clave.
Asimismo, deberd ser relevante para el alumnado y requerird de la resolucion de problemas por su parte,
pudiendo realizarse esta resolucion de forma colaborativa y, en todo caso, dicha resolucién le permitira reforzar su
autoestima, autonomia, reflexion y responsabilidad. Las situaciones de aprendizaje incluso pueden disefiarse de
forma disciplinaro de forma interdisciplinar.

En definitiva, en todo centro educativo, la utilizacion del profesorado de situaciones de aprendizaje como
herramienta para implementar el curriculo con las caracteristicas anteriores, cubriria perfectamente el precepto
establecido en el articulo 19.4 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.

Por lo tanto, teniendo en cuenta los criterios para la realizacion de los proyectos significativosa los que hace
referencia dicho articulo 19.4. establecidas en la propuesta curricular, se concretan en este apartado los proyectos
que se desarrollaran desde la materia de Lengua Extranjera Inglés.

Dada la amplitud del concepto que la normativa autondmica confiere al constructo situacién de aprendizaje,
en si mismo puede interpretarse que esta puede perfectamente constituirse como un proyecto significativo para el
alumnado, que deberdn integrar las competencias clave. Asimismo, deberd ser relevante para el alumnado y
requerird de la resolucién de problemas por su parte, pudiendo realizarse esta resolucion de forma colaborativa y,
en todo caso, dicha resolucion le permitird reforzar su autoestima, autonomia, reflexién y responsabilidad. Las
situaciones de aprendizaje incluso pueden disefarse de forma disciplinaro de forma interdisciplinar.

En definitiva, en todo centro educativo, la utilizacion del profesorado de situaciones de aprendizaje como
herramienta para implementar el curriculo con las caracteristicasanteriores, cubriria perfectamente el precepto
establecido en el articulo 19.4 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.

Por lo tanto, teniendo en cuenta los criterios para la realizacidon de los proyectos significativosa los que hace
referencia dicho articulo 19.4. establecidas en la propuesta curricular, se concretan en este apartado los proyectos
que se desarrollaran desde la materia de Lengua Extranjera Inglés.

. Temporalizacion . .. . ,
Titulo P , Tipo de aprendizaje Materia / Materias
por trimestres

A biographical report /Crear | 12 trimestre Interdisciplinar Inglés, TIC, Mdusica,

una biografia Educacion Fisica, Biologia,
Geografia e Historia, Lengua
y Literatura,

A report about your family / | 22 trimestre Interdisciplinar Inglés, Geografia e Historia,

Crear un informe sobre Ia Biologia, Lengua y Literatura

familia.

A trivia quiz/ Crear un juego del | 32 trimestre Interdisciplinar Inglés, TIC, Mdsica,

trivia . Geografia e Historia, Lengua
y Literatura, Biologia,
Educacion Fisica
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g) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

Editorial Edicién/ Proyecto ISBN
Choices 2
Burlington 978-9925608904
Libros de texto Student’s book
Choices 2
Burlington 978-9925608911
Workbook
978-9963-48-182-8
Libro de lectura Burlington Tales of t he AIharr:lbra.
Whashington Irving.
Materiales Recursos

Diccionario bilingtlie

Vocabulary Reference del Workbook

Impresos
Teacher’s All-in-One Pack
Libro digital y CDs
Digitales e New English in Use Digital Teacher’s
informdticos Resources

Correo electrénico de Educacyl

Medios audiovisuales
y multimedia

Pizarra digital

DVDs

Manipulativos

Juegos de mesa en inglés
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h) Concrecidon de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo de la

materia.

Implicaciones de cardcter general desde la
Planes, programas y proyectos

Temporalizacion

fomentar la aficion a esta actividad,
adquirir nuevo vocabulario y posibilitar el
perfeccionamiento individual fuera del
aula”. Se utilizaran principalmente lecturas
complementarias, ya que el Departamento
cuenta con una coleccion bastante
completa y puede facilitar material a los
alumnos. Estas publicaciones aportan
ejercicios complementarios que ayudan al
alumno a comprobar la comprensién de la
lectura en cuanto a que mejora su
capacidad de expresarse correctamente en
inglés.

* Valoracion y participacion activa en
actividades literarias en la clase.

= Aprecio de la literatura como fuente de
placer siendo capaz de mostrar una actitud
critica hacia ella.

= Desarrollo de la autonomia lectora.

El Student’s Book contiene en todas sus
unidades un texto. Forma parte de las
estrategias lectora de la unidad. Estas
tienen como objetivo incrementar la
eficacia lectora de los alumnos y su
comprensiéon de los textos. Estos textos,
con atractivas ilustraciones, ofrecen a los
alumnos oportunidades para discutir algun
aspecto del tema tratado. EI Workbook
contiene también una actividad extra de
lectura que amplia el tema de la unidad.
Los alumnos pueden escoger entre leer el
texto o escucharlo en el CD de audio.
Ademas, en la segunda evaluacidn se leera
y trabajara con un libro de lectura.

materia
PLAN PARA EL FOMENTO DE | Se promovera la lectura extensiva de libros | A lo largo del curso.
LA LECTURA apropiados a cada nivel como medio “para | Libro de lectura en el

segundo trimestre.

Plan de Bienestar Con motivo de la celebracion de la semana
cultural en el centro se realizard una
gymkhana en lengua inglesa.

Plan de Accion Tutorial Las actividades que se refieren a los
siguientes  contenidos de  caracter
transversal: la educacidn emocional y en
valores y el respeto mutuo vy la
cooperacion entre iguales.

Plan de Atencion a la | Las medidas de atencidn a las diferencias
Diversidad individuales del alumnado.
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Plan de Fomento de la | Ademas de los contenidos de cardcter
Igualdad entre Hombres vy | transversal que se relacionan con la
Mujeres igualdad de género, con motivo de Ia
celebracién del Dia Internacional de la
Mujer se llevara a cabo una exposicion
sobre mujeres relevantes en el mundo
anglosajon.

Actividades que se refieren al contenido de
caracter transversal: el emprendimiento
social y empresarial

Plan de Orientacion Académica
y Profesional

El Proyecto Linglistico de Centro estd
intrinsecamente ligado a la materia de
Lengua Extranjera inglés, puesto que su
objetivo  principal es mejorar la
competencia en comunicacion lingliistica y
la competencia plurilinglie de los alumnos
a través de la accién coordinada de todos
los miembros de la comunidad educativa.
En este sentido, desde el departamento de
inglés se llevaran a cabo multitud de
actividades relacionadas con las lenguas y
la internacionalizacién: participacion en
programas de inmersién linglistica, visitas
culturales, fomento de Ila lectura de
distintos tipos de textos (relato breve,
poesia, novela, articulos periodisticos,
etc.), diversas actividades de expresion oral
(conferencias, conversaciones, didlogos,
debates, etc.) y escrita (redaccion de
articulos, cartas, mensajes, creacion de
posters, infografias, mapas mentales,
descripciones de lugares, personas vy
eventos, etc.). Este curso, un miembro del
departamento de inglés colabora en su
desarrollo y la atencidn se centra en la
correccion ortografica y gramatical de los
trabajos desarrollados por los alumnos y
que son expuestos en las aulas y los
pasillos del instituto.

Proyecto Lingiiistico de Centro

i) Actividades complementarias y extraescolares.

La puesta en practica de actividades complementarias y extraescolares ofrece el marco ideal
para integrar aprendizajes no formales juntos a los formales, a la vez que posibilita a los alumnos la
utilizacion efectiva de diferentes tipos de contenidos en situaciones reales. En definitiva, refuerzan el
desarrollo de las competencias clave del alumnado, ayudando a la consecucion de los objetivos de la
etapa.

Estas actividades son un tipo de actuaciones que realiza el profesorado en el seno de su
materia, pero que también son objeto de desarrollo por parte del centro educativo, generalmente
bajo un tratamiento interdisciplinar y global.
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En este apartado de la programacién diddctica procede, por tanto, especificar las actividades
complementarias y extraescolares organizadas desde el departamento de inglés, algunas de ellas en
colaboracion con otros departamentos:

Actividades Complementarias y Extraescolares
NOMBRE DE NIVELES C E FECHAS LUGAR(ES) DPTO.(S) PROFESORADO
LA ACTIVIDAD ORGANIZADOR(ES) RESPONSABLE O
ACOMPANANTES

Actividades de Todos X Todo el Biblioteca Departamento de Profesores de

animacién a la los curso. del cento. Inglés. inglés.

lectura en inglés y niveles

dinamizacién de

la biblioteca.

Dia Todos X 26 de Aula de Departamentos de Profesores de

internacionalde los septiem usos Francés, Inglés, francés, lengua

las lenguas. niveles bre multiples Lengua Espafiolay castellana y

del centro. Orientacion literatura e

inglés.

Halloween: Todos X 31de Todos los Departamento de Profesores de

decoracion del los octubre espacios del Inglés inglés.

centro. niveles centro.

Concursos de

relacionados.

Thanksgiving: Todos X 42 jueves Todos los Departamento de Profesores de

decoraciéon  del los de espacios del Inglés inglés.

centro. niveles noviembr centro.

Actividades e

conmemorativas.

Christmas: Todos X Semana Todos los Departamento de Profesores de

decoracién del los previa a espacios del Inglés inglés.

centro. niveles las centro.

Actividades vacacione

conmemorativas s de

por . Navidad

determinar.

Dia escolar de Todos X 30 de enero| Todos los Departamento de Profesores de

la pazylano los espacios del Inglés inglés.

violencia. niveles centro.

Ambientacién y

actividades

conmemorativas

por

determinar.
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Teatroen Todos Por Aula de Departamento de Alguno de los
lengua inglesa. los determinar | usos multiles | Inglés profesores de inglés,
niveles dependien- | del centro. por determinar.
do de
disponibi-
lidad de las
compaiiias
de teatro.
Visita guiada Todos Primer- Municipio Departamento de Alguno de los
en lenguainglesa| los segundo en el que se Inglés profesores deinglés,
por lalocalidad. niveles trimestr encuentra por determinar.
e. Por ubicado el
determi centro.
nar
dependi
endo de
disponib
ilidad de
Oficina
Turismo.
Inmersién en 30y 49 Febrero- Segun Departamento de Alguno de los
lengua inglesa, ESO Marzo. concesidon de | Inglés profesores deinglés,
deporte ycultura. los programas por determinar.
solicitados.
Red Nose Todos Por Todos los Departamento de Profesores de
Day. Ambientacién | los determinar. | espacios del Inglés inglés.
y actividades niveles centro.
conmemorativas.
Campaiia de
recaudacion de
fondos para una
causa social por
determinar.
Saint Patrick’s Todos 17 de Todos los Departamento de Profesores de
Day. los marzo. espacios del Inglés inglés.
Decoracién del niveles centro.
centro. Actividades
conmemorativas por|
determinar.
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i) Atencidn a las diferencias individuales del alumnado.

En el articulo 27 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn se indica que el conjunto
de diferencias individuales, tales como la capacidad, ritmo de aprendizaje, estilo de aprendizaje, motivacion,
intereses, contexto social, situacidon cultural, circunstancia lingliistica o estado de salud, que coexisten en
todo el alumnado hace que los centros educativos y mas concretamente sus aulas, sean espacios diversos. No
obstante, todoel alumnado, con independencia de sus especifidades, tiene derecho a una educacion inclusiva y de
calidad adecuada a sus caracteristicas y necesidades.

Por ello, y sin perjuicio del principio de educacion comun al que se refiere el articulo 5.3. del Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo, los principios pedagdgicos de atencion al alumnado ya sus diferencias individuales, a los
que se refiere el articulo 12 del Decreto 32/2022, de 29 deseptiembre, constituiran la pauta ordinaria de la accién
educativa de los docentes.

En nuestro centro educativo adoptamos, a través de nuestro Plan de atencidn a la diversidad que forma parte
de nuestro proyecto educativo, las medidas necesarias a fin de responder a las necesidades educativas concretas
de nuestro alumnado, teniendo en cuenta el conjunto de diferencias individuales que les caracteriza.

Dichas medidas buscan desarrollar el maximo potencial posible de nuestro alumnado y, de conformidad con
lo establecido en el articulo 19.2. del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, estan orientadas a permitir a todo el
alumnado el desarrollo de las competencias previstas en el Perfil de salida y la consecucion de los objetivos de la
Educacion Secundaria Obligatoria, por lo que en ningln caso podran suponer una discriminaciéon que impida a
quienes se beneficien de ellas obtener la titulacion correspondiente.

El apartado 18.5.1 de las Indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo recoge que la
programacién diddctica contendra generalidades sobre la atencién al alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo; planes especificos de refuerzo y recuperacion y de enriquecimiento y adaptaciones curriculares de
acceso, no significativas ysignificativas.

La finalidad esencial es que los alumnos alcancen las competencias previstas en el Perfil de salida y consigan
los objetivos de la Educacion Secundaria Obligatoria que no consiguieron o consiguieron solamente de manera
parcial durante el curso 2023/2024, debido a sus diferencias individuales y/o circunstancias personales de
cualquier indole, en base a la informacién recogida en los informes de evaluacién final del curso anterior y de
evaluacion inicial del curso actual.

Como punto de partida, hemos tenido en cuenta cuatro dmbitos de diversidad:

La capacidad para aprender a aprender

Cada alumno/a tiene su propia capacidad para aprender cosas y retenerlas sin que esto sea sindnimo de
su capacidad intelectual, y todos son capaces de alcanzar un nivel minimo independientemente del ritmo de
trabajo que pueda tener cada uno. Tales son los aspectos que hemos considerado en la investigacién inicial y en
todo el desarrollo del curso.

Asi lo reflejan las actividades del Student’s Book y del Workbook, ya que, a través de un reciclaje continuo
de estructuras y vocabulario, ofrecen, por un lado, amplias oportunidades de refuerzo a los alumnos/as con menos
capacidad y, por otro, facilitan la ampliacion de materia a los que tienen mas nivel.

La motivacidén para aprender

La motivacion del alumno/a para aprender es muy compleja, sobre todo tratdndose de un idioma, pues
depende de varios factores: por un lado, del historial de éxito o de fracaso que haya tenido hasta ese momento y,
por otro, del proceso de aprendizaje que haya seguido. Esto influirda notablemente tanto en el nivel de
motivaciones individuales como en la forma mas ldgica y funcional de presentarles todos los contenidos.
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Para llevar a cabo la seleccién de los temas incluidos en este curso hemos realizado una amplia
investigacidn, abarcando no sélo el punto de vista del profesor/a a través de cuestionarios, sino también el de los
alumnos/as, para asi adaptarlos a sus edades, experiencias y entorno.

Los estilos de aprendizaje

Existen toda clase de estudios sobre los diversos estilos de aprendizaje a la hora de estudiar un
idioma.Como es bien sabido, los alumnos/as pueden ser impulsivos o reflexivos cuando se enfrentan a sus
tareas escolares. Unos pueden reaccionar muy rapidamente y, sin embargo, necesitar varios intentos para
asimilar una idea, mientras que otros pueden trabajar concienzudamente y aprender mds despacio,
obteniendo el mismo resultado. Este factor se ha tenido en cuenta sistematicamente. Por ejemplo, a la hora
de ensefiar las estructuras gramaticales, se han incluido en el Student's Book breves explicaciones y
ejemplos con la estructura gramatical concreta, seguidos de ejercicios, para poner en practica la gramatica
aprendida. Esto se complementa con tablas gramaticales la seccion Grammar Lab (al final del Student's
Book) y en el apéndice gramatical del Workbook, que les ayudan a aprender y repasar lo presentado paso a
paso, en especial a aquellos que no usen tanto el estilo sintético al aprender. Asi pues, a la hora de
presentar las estructuras y las funciones, en todas las unidades se han tenido en cuenta los distintos modos
de aprendizaje.

También se ha prestado una atencién especial a “la modalidad sensorial preferente” de los
alumnos/as (visual, auditiva o quinesioldgica), esto es, a las posibles formas de llevar a la practica lo
aprendido.

Los intereses del alumnado

El esfuerzo en aprender un idioma varia mucho de unos alumnos/as a otros, dependiendo de su
interés y/o necesidad de hacerlo. Por ello, incluimos una gran variedad de temas, intentando que sean de
interés para la mayoria, y ofrecemos materiales para atender a los distintos niveles de conocimiento y
estilos de aprendizaje. Hay actividades graduadas de menor a mayor dificultad y de mayor a menor control
tanto en el Student’s Book como en el Workbook. Al final del Student’s Book hemos incluido un apéndice
con tablas gramaticales y ejercicios, un apéndice de pronunciacién con ejercicios adicionales y una lista de
verbos irregulares, y al final del Workbook un glosario, asi como un apéndice gramatical y una guia de
escritura en la lengua materna de los alumnos/as para los que necesiten apoyarse mas en la presentacion
tedrica.

En el Workbook se incluye una gran variedad de ejercicios graduados para practicar mas la gramatica
y el vocabulario, ademas de un dictado, una secciéon de comprensién, un ejercicio de traduccion inversa, y
expresion escrita y actividades para que los alumnos/as mas avanzados practiquen cada punto en un nivel
mas elevado. Por ultimo, también se incluyen dos paginas de repaso por unidad (Check Your Progress) que
permiten atender a la diversidad. Al final de este componente se encuentra el cuadernillo Language Builder,
que proporciona juegos y divertidas actividades para consolidar el vocabulario. Ademas, los alumnos/as
podran encontrar en la web www.burlingtonbooks.es las grabaciones en formato mp3 de los textos del
Student’s Book, asi como los ejercicios de comprensién oral con sus transcripciones y los dictados del
Workbook.

Con este método se presenta un nuevo recurso linglistico llamado Interactive Student, que incluye
diversas herramientas interactivas para ayudar a los alumnos/as en su aprendizaje: Interactive Wordlist, con
un glosario interactivo, ejercicios para practicar la ortografia y actividades de vocabulario; Interactive
Grammar, que contiene ejercicios gramaticales con autocorreccién; Dialogue Builders, desde donde se
practica el lenguaje funcional mediante didlogos; y Techno Help, que ofrece ayuda y recursos para realizar
las actividades Techno Option. A través del sistema de gestion del aprendizaje (LMS), el profesor/a puede
llevar un seguimiento del trabajo realizado por cada alumno/a en Interactive Student, y asi poder evaluar el
progreso de los alumnos/as en general y las necesidades especificas de algiin alumno/a en particular.

El Teacher’s Manual ofrece también actividades opcionales de refuerzo y ampliacién, otras de
dictado, comprensién oral, correccién de errores e informacidn sociocultural e interdisciplinar adicional,
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ademas de continuas sugerencias al profesor/a sobre como dividir su ayuda segun las distintas necesidades de la
clase.

El Teacher’s All-in-One Pack ofrece un examen de diagndstico que se recomienda hacer al principio
de curso para ver el nivel de los alumnos/as, asi como ejercicios de repaso para que revisen los puntos en
los que encontraron mayor dificultad. Ademds, ofrece nueve examenes (uno por unidad) en tres niveles de
dificultad, tres exdmenes trimestrales en dos niveles de dificultad, dos finales y tres exdmenes de competencias
clave, para poder elegir el mas adecuado segun la capacidad de cada alumno/a. También proporciona un ejercicio
adicional por unidad de expresién oral para realizar en pareja o en grupo. Y ademads incluye hojas de trabajo, que
se han dividido de la siguiente manera:

. Extra Practice: proporcionan practica adicional con el mismo nivel que el presentado en la unidad.

. Extension: enfocadas a que los alumnos/as mds avanzados puedan ampliar los conocimientos
adquiridos de una manera mas significativa y motivadora.

El profesor/a también dispone de Interactive Student, que incluye: Interactive Whiteboard Materials, con
las versiones digitales completamente interactivas del Student’s Book, el Workbook y el Language Builder para
facilitar las clases y la correccidn; Test Factory and Other Editable Resources, con todo el material del Teacher’s All-
in-One Pack en formato editable; Burlington ESO Grammar Factory, para generar examenes de practica gramatical
automaticamente o para prepararlos personalmente; y Burlington ESO Culture Bank, con materiales culturales
especialmente adaptados al nivel de los estudiantes.

Medidas de refuerzo destinadas a grupos completos.

Las medidas de refuerzo estan dirigidas a grupos completos. Como se ha mencionado con anterioridad,
siguiendo las pautas del Disefio Universal para el Aprendizaje, se crean situaciones de aprendizaje destinadas al
grupo completo que, al mismo tiempo, inciden en la diversidad de estilos y ritmos de aprendizaje de los alumnos y
que presentan, por tanto, los contenidos desde perspectivas variadas, motivadoras y actuales. La idea es que todos
y cada uno los alumnos que integran cada grupo puedan realizar las tareas propuestas para cada situacién de
aprendizaje de manera simultanea, de tal modo que se pueda dar cabida a distintos niveles de adquisicién de los
objetivos generales de la etapa y de las competencias clave y las especificas de la materia de inglés y ninguno de
los alumnos se sienta discriminado con respecto al resto.

Teniendo en cuenta las dificultades que se han detectado a nivel general, se incidird en los siguientes
aspectos:

1) Generalidades sobre la atencidn a las diferencias individuales:
Formas de representacion Formas de accion y expresion Formas de implicacion
Léxico (vocabulary) Spelling: errores basicos de
ortografia, especialmente en REFUERZO (ACTIVIDADES-TIPO)
préstamos y cognados (por
ejemplo, sandwich, comfortable) Actividades realizadas siempre en

y también en la utilizacion de contexto:

sufijos)como helpful, useless) o
en palabras que resultan dificiles
para hablantes espafnoles
(rough, tough, thought, though,
etc.).

Se prestara especial atencién a
aquellos errores de ortografia

Visual word lists providing translation
into our students’ native languages
(mainly Arabian, Bulgarian and
Rumanian).

Pictograms.
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que impliquen un cambio en el
sentido de lo que se quiere
expresar (por ejemplo, think vs.
thing).

Dictation.

Wall dictation.

Visualization.
Muchos alumnos cuentan con un

vocabulario activo bastante Crosswords.
pobre. Incluso en los casos de

alumnos que en las destrezas Wordsearches.
receptivas (listening y reading)

demuestran tenerun vocabulario Bingo games.

pasivorico, se han detectado
dificultades a la hora de incluir
nuevas palabras enlas destrezas
productivas (speaking y writing).

Word tenis para practicar
pronunciacién de palabras
pertenecientes a distintos campos
semanticos... etc.

Spelling bee.
Fill in the gap.
Multiple choice.

Afianzamiento y ampliacién del Iéxico
con el que cuentan los alumnos
mediante:

Rephrasing: actividades en las que se
muestren alternativas a palabras o
expresiones ya conocidas. Por ejemplo:
| prefer helping my sister than going
out with my friends = I'd rather help
my sister than go out with my friends.

Wordbuilding: actividades de
construccién de léxico mediante
prefijacién y sufijacién y otros
mecanismos de formacién de palabras
(palabras compuestas, phrasal verbs,
etc.)

Trabajo con sinédnimos y anténimos.
Trabajo con analogias

Trabajo con adjetivos alternativos a
good, beautiful, nice, important,
interesting, etc. Por ejemplo: sustituir
“that’s an interesting book” por “that’s
a(n) fascinating/engaging/ thought-
provoking book.

Inclusion del nuevo Iéxico aprendido en
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el vocabulario activo de los alumnos:
inclusion de palabras y expresiones
nuevas en frases personales
producidas por los alumnos, tanto
oralmente como por escrito.

Redaccion Orden de palabras Actividades practicas que

(writing) recuerden a losalumnos el orden
Uso referencial de determinantes | de palabras adecuado en laformacion
y pronombres, particularmente de frases: por ejemplo: relacionar cada
personales, posesivos y parte del discurso con un color, usar la
demostrativos deduccion ldgica, manipular las

palabras mediante juegos
(scramble/unscramble words, etc.) e
incluso traducciones de espafiol a
inglesde frases cuyo orden de palabras
resulta especialmente dificil.

Uso apropiado de conectores

Realizacién de juegos y actividades
practicascomo, por ejemplo:
Timed
worksheets
game.
One upon
a pronoun.
Pronoun powerpoint
presentations.
Pronouns memory
game.
Self and or peer marking.

Realizacién de juegos y actividades
practicascomo, por ejemplo: ordering
paragraphs, guided shared writing,
consequences game, story sequence,
creating parallel stories toone given,
etc.
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2) Especificidades sobre la atencién a las diferencias individuales:

Alumnado

Medidas/ Planes / Adaptacién curricular significativa

Observaciones

A

Adaptacidén Curricular Significativa

Se reflejan las modificaciones de los
elementos prescriptivos del curriculo
para el alumnado que lo requiera, de
manera individualizada y en
colaboracién con el departamento de
Orientacion.

-Tiempos

-Actividades

Medidas de Refuerzo Educativo

Para los alumnos que no hayan
promocionado el curso anterior, se
aplicardan  planes especificos de
refuerzo ajustados al anexo Il de la
propuesta curricular, y que se
incorporan a esta programacion
didactica.

Estos planes de refuerzo se revisaran
periédicamente, en diferentes
momentos del curso y, en todo caso, a
la finalizacién de este

Plan de Recuperacion

Para los alumnos que hayan
promocionado con la  materia
pendiente, se disefia y aplican los
planes de recuperacién siguiendo el
anexo |V de la propuesta curricular, y
que se incorporan a esta programacion
didactica.

Estos planes de recuperacion se
revisaran periddicamente, en
diferentes momentos del curso y, en
todo caso, a la finalizacion de este

Plan de Enriquecimiento Curricular

Para el alumnado cuyo progreso y
caracteristicas lo requiera, se aplicara
un plan de enriquecimiento curricular
gue se ajustara a lo establecido en el
anexo V de la propuesta curricular, que
se incorporan a esta programacion
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didactica.

Dicho plan: Incorporara conocimientos
multidisciplinares mediante
ampliaciones horizontales de
contenidos.

Contemplara la metodologia didactica
del aprendizaje basado en proyectos,
la resolucion de problemas de cierta
complejidad, el desarrollo de
experimento y/o el aprendizaje
cooperativo.
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k) Evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado y vinculacién de sus elementos.

Los criterios de evaluacién y los contenidos de Lengua Extranjera Inglés son los establecidos en el anexo Il del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.

Igualmente, los temas transversales estan determinados en los apartados 1y 2 del articulo 10 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.

Contenido
Peso Contenidos de s Peso Instrumento de
Criterios de evaluacion CE materia/ ESD transversa Indicadores de logro IL evaluacion Agente evaluador SA
(%) ANEXO | les
ANEXO 1l
1.1 Interpretar y analizar el sentido global y la | 10 A. Comunicacién: cT1 1.1.1 Interpreta el sentido | 4 Prueba prdctica Heteroevaluacion | Escuchando una
informacion especifica y explicita de textos ' global y la informacién pequefia
orales, escritos y multimodales breves vy Al A4 Al1LAL2 | CT2 especifica de textos orales zzz::r:;’;'s:’aﬁo
sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos, mediante la comprension de de unos
d | i | i I B.Plurilingiiismo CT3. la inf i 4 | d .

e relevancia personal y préximos a la a informacién clave de una estudiantes
experiencia del alumnado, propios de los CT11. audicion. ingleses.
ambitos de las relaciones interpersonales, del B.1 1.1.2. Interpreta el sentido | 4 Prueba prdctica Heteroevaluacion
aprendizaje, de los medios de comunicacién y ) global y la informacion
de la ficcién expresados de forma clara y en la E'L"tercu""ral'dad ¢ especifica de textos escritos
lengua estdndar a través de diversos soportes. ’ a través de la lectura de
(CCL2, CCL4, CD1, CCEC2) diferentes tipos de textos.

1.1.3. Utiliza diferentes | 2 Prueba prdctica Heteroevaluacion
soportes tanto analdgicos
como digitales para facilitar
la comprension y Leyendo una p
X A . pdgina web de
seleccionar la informacion un instituto
utilizando libros,
ordenadores, tablets,
pizarras digitales, etc.
1.2 Seleccionar, organizar y aplicar de forma | 10 A.  Comunicacién: CT1. 1.2.1. Selecciona, organizay | 4 Prueba prdctica Heteroevaluacion
guiada las estrategias y conocimientos mas AL A3, AL CT2. aplica los conocimientos
adecuados en situaciones comunicativas CT7. basados en situaciones
. . B.Plurilingiiismo: - ) Describiendo
cotidianas para comprender el sentido general, CT8. cotidianas para comprender

la informacién esencial y los detalles mas
relevantes de los textos; interpretar elementos
no verbales; y buscar y seleccionar informacion.

B.1.,B.2.

el sentido general de los
textos, a través de la
utilizacion de  unidades

una ilustracion
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(CCL3, CCL4, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAA5) C.Interculturalidad: linguisticas bésicas y
€1, €3, C6. significados asociados a
dichas unidades.
1.2.2. Formula Diario del profesor Heteroevaluacion
hipotesis y realiza
inferencias sobre el tema,
contexto o significados, Aprendiendo
utilizando apoyos visuales y ZObre los
eportes en
no verbales y los China
conocimientos previos sobre
eltema o la situacion.
1.2.3. Utiliza eficazmente Diario del profesor Coevaluacion
diversos medios de registro
de informacion: fichas,
esquemas, tablas, vacio de
informacion, mapas
conceptuales
2.1 Expresar oralmente textos breves, | 10 CT2. 2.1.1. Expresa oralmente Prueba oral Heteroevaluacion
sencillos, estructurados, comprensibles vy 2-‘130"‘“:‘;“5";4 CT6. textos sencillos sobre Haciendo una
adecuados a la situacién comunicativa sobre A:lI., a1s CT7. asuntos cotidianos y breve
asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia CT11. frecuentes de relevancia exposicion oral
para el alumnado, con el fin de describir, narrar B CT15. para el alumnado, mediante 5°br_e sus
e informar sobre temas concretos, en ' situaciones comunicativas rutinas
diferentes soportes, utilizando de forma guiada Plurilingiiismo: B.1, basicas
recursos verbales y no verbales, asi como B.2., 2.1.2 Describe, narra e Prueba escrita Heteroevaluacion
estrategias de planificacion y control de la informa sobre temas S
producciéon. (CCL1, CP1, STEM1, CD3, CPSAA1, concretos utilizando mensajes y
CE3, CCEC3) diferentes soportes, anuncios para
C.Interculturalidad: mediante presentaciones un tablén de
c1.,C3,C4.,C5 anuncios

orales individuales o en
grupo, con la ayuda de
soportes digitales.
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213 Utiliza recursos Trabajo de | Heteroevaluacion
verbales y no verbales, investigacion
intentando que la situacidn
comunicativa sea lo mas
efectiva posible.
2.2 Organizar y redactar textos breves vy A. Comunicacion: CT1. 2.2.1 Redacta textos breves, Prueba prdctica Heteroevaluacion
comprensibles con claridad, coherencia, CT2. claros y coherentes Haciendo un
cohesién y adecuaciéon a la situacién AL A4 ALLAL2 | CT3, adecuados a una situacién timeline sobre
comunicativa propuesta, siguiendo pautas CT4. comunicativa concreta, a un invento para
establecidas, a través de herramientas B.Plurilingliismo: CTo. través de descripciones de el colegio
analdgicas y digitales, sobre asuntos cotidianos CT10. personas, animales, objetos,
y frecuentes de relevancia para el alumnado y B.1,8.2. CT15. situaciones.... .
préximos a su experiencia. (CCL1, CP1, CP2, ) 2.2.2 Utiliza herramientas Proyecto Heteroevaluacion
STEM1, CD2, CD3, CPSAAS, CE3, CCEC3) E'L“"e"”'t“’a"da“’ ¢ analdgicas y digitales para
o escribir  sobre  asuntos Escribiendo un
cotidianos y relevantes para pequefio texto
el alumnado, expresando sobre un
ideas, opiniones, invento que sea
sentimientos y emociones de su interés
por medio de producciones
escritas.
2.3 Seleccionar, organizar y aplicar de forma A. Comunicacion: CT1. 2.3.1 Selecciona Cuaderno del alumno | Coevaluacion
guiada conocimientos y estrategias para CT2. conocimientos y estrategias
planificar, producir y revisar  textos AL A4 ALLAL2 | CT4, para producir textos
comprensibles, coherentes y adecuados a las CTo. coherentes adecuados a las
intenciones comunicativas, las caracteristicas BPlurilingiismo: CT10. intenciones comunicativas; Elaborando
contextuales y la tipologia textual, usando con CT11. por ejemplo, la exposicidon notas escritas
ayuda los recursos fisicos o digitales mas 8.1,8.2. CT15. de una pequefia descripcion para elaborar

adecuados en funcion de la tarea y las
necesidades de cada momento, teniendo en
cuenta las personas a quienes va dirigido el
texto. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3,
CPSAAS, CE1, CE3, CCEC3)

C.Interculturalidad: C.3
C.4,

o anécdota, una
presentacion formal de
mayor extension, una
sencilla argumentacién o la
redaccion de textos que

un proyecto
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expresen hechos,
conceptos, pensamientos,
opiniones y sentimientos,
mediante herramientas

digitales y analdgicas, asi

como la busqueda avanzada
de informacién en internet
como fuente de
documentacion

2.3.2 Adecua los recursos
fisicos y digitales en funcién
de la tarea y necesidades de
cada momento y personas a
las que va dirigido el texto,
seleccionando vy utilizando
con creatividad diversos
medios y soportes.

Proyecto

Heteroevaluacion

2.4 Utilizar léxico relativo a asuntos cotidianos
relacionados con los propios intereses
adecuandolos a la situacion comunicativa y con
una variedad adecuada al nivel. (CCL1, CP1,
CP2, CD2, CE1, CE3, CCEC3)

A. Comunicacion:

A3,A4,A6.,

B.Plurilingiiismo:

B.1.,B.2,,B.4.

Cc.1.,C3,C4,

C.Interculturalidad:

Cr2.
CT3.
CT10.

2.4.1. Utiliza |éxico
adecuado en funcién de los
intereses y asuntos
cotidianos, describiendo
personas, objetos y lugares;
situando eventos en el
tiempo; pidiendo e
intercambiando informacién
sobre cuestiones cotidianas;
describiendo acciones
habituales

Prueba prdctica

Heteroevaluacion

2.4.2 Emplea, con cierta
autonomia, apoyos
(diccionario, corrector
ortografico...) que permiten
resolver dudas en el proceso

Trabajo
investigacion

de

Heteroevaluacion
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de produccién de un texto.

2.5 Describir hechos y expresar opiniones o A. Comunicacién: CT2. 2.5.1 Describe hechos vy | 4 Prueba prdctica Heteroevaluacion
sentimientos de manera oral o escrita de forma CT3. expresa opiniones
clara en contextos analdgicos vy digitales, Al, A3, A4, A6, | CT6. oralmente o por escrito, a
intercambiando  informacién adecuada a ALl A12,AI8. CT7. través de Interacciones con
diferentes contextos cotidianos de su entorno L CT11. sus compafieros/as
personal, social, global y educativo. (CCL1, CP1, B-Plurilingdismo: CT15. utilizando las expresiones
STEM1, CD2, CD3, CPSAA1, CE1, CE3) 52 Ba aprendidas. 2.5.2.
e Intercambia informacion
. Interculturalidad: rela?ci'onada con contextos
C.1.,,C3,C5. cotidianos y su entorno
personal, como estrategia
para comunicarse y ampliar
su repertorio linglistico
individual.
3.1 Planificar y participar en situaciones CT1. 3.1.1 Participa en |1 Diario del profesor Heteroevaluacion
interactivas breves y sencillas sobre temas A. Comunicacién: CT2. situaciones interactivas
cotidianos, de relevancia personal y préximos a Al, A3, A4, CT7. sobre temas cotidianos
la experiencia del alumnado, a través de o CT8. préoximos a su experiencia, a Escenificando
diversos soportes, apoyandose en recursos B.Plurilingdismo: CTo. través de interacciones que pequefios role-
tales como la repeticién, el ritmo pausado o el CT10. aborden temas cotidianos, plays
lenguaje no verbal, y mostrando empatia y B.1,8.2, CT11. de relevancia personal o de
respeto por la cortesia lingliistica y la etiqueta . CT15. interés publico préximos a la
L. , . ) C.Interculturalidad: i R
digital, asi como por las diferentes necesidades, C1. C3.CaA. experiencia del alumnado.
ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de R 3.1.2  Utiliza diferentes | 1.5 Diario del profesor Heteroevaluacion

los interlocutores. (CCL1, CCL5, CP1, CP2,
CPSAA3, CC3)

recursos como la repeticion
y el ritmo pausado,
recurriendo a estrategias de
cooperacién, de inicio,
mantenimiento o conclusidn
de conversaciones, de
cesion y toma de turnos de
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palabra, asi como a
estrategias para preguntar
con el objetivo de solicitar
clarificacién o repeticién.

3.1.3.3.1.2. Toma parte en 1.5 Diario del profesor Heteroevaluacion
interacciones planificadas.
3.2 Seleccionar, organizar y utilizar, de forma CT1. 3.2.1. Selecciona y organiza | 2 Diario del profesor Heteroevaluacion
guiada y en entornos préximos, estrategias A. Comunicacién: CT2. estrategias adecuadas para
adecuadas para iniciar, mantener y terminar la Al A3, A4, AL0 | crg iniciar, mantener y finalizar
comunicacién, tomar y ceder la palabra, CT9. una comunicacion, Intercambiando
. . B.Plurilingiiismo: . . L. informacién con
solicitar y  formular  aclaraciones vy CT10. entendiendo la aplicacion de sus iguales
explicaciones. (CCL1, CCL5, CP1, STEM1, CD2, CT11. las normas y principios que
CPSAA3, CC3) 81,82 CT15. rigen la cortesia linglistica y
la etiqueta digital.
3.22. Toma y cede la |2 Diario del profesor Heteroevaluacion
C.Interculturalidad: palabra Y solicita
C.1.,C3.,CA4. aclaraciones a través de la
puesta en marcha de
destrezas para hacer frente
a la incertidumbre y para
desarrollar el sentido de la
iniciativa y la perseverancia
en la consecucion de los
objetivos o la toma de
decisiones.
3.3 Hacerse entender en intervenciones CT1. 3.3.1 Se hace entender en | 1.5 Registro anecddtico Heteroevaluacion
sencillas, aunque sea necesario recurrir a 2-1(3‘:;“"2:“6": CT2. intervenciones breves, a Realizando una
pausas o0 repeticiones, corrigiendo 'y e e CT4. través de interacciones que entrevista a un
reformulando lo que se quiere expresar y CTo. aborden temas cotidianos, compafero/a
mostrando  una  actitud cooperativa vy B.Plurilinglismo: CT10. de relevancia personal o de sobre sus
respetuosa. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, CPSAA1, CT11. interés publico préximos a la rutinas diarias
CPSAA3, CC3) CT15. experiencia del alumnado.
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B.1., B.2.

C.Interculturalidad:

C1,C3,C4,

3.3.2 Utiliza pausas,
repeticiones y correcciones
para expresarse claramente,
a través de estrategias de
cooperacién, de inicio,
mantenimiento o conclusién
de conversaciones, de
cesion y toma de turnos de
palabra, asi como
estrategias para preguntar
con el objetivo de solicitar
clarificacion o repeticion.

15

Registro anecddtico

Heteroevaluacion

3.3.3 Se responsabiliza y
organiza su trabajo
personal.

Cuaderno del alumno

Autoevaluacion

3.4 Realizar de forma guiada proyectos, | 4 A. Comunicacién:

utilizando herramientas digitales y trabajando

colaborativamente en entornos digitales Al A4, A1l A2,
. . A.13

seguros, con una actitud abierta, respetuosa y

responsable. (CCL1, CCL5, STEM1, CD2, CC3) b Plurilinei
.Plurilingliismo:

B.2,B.4

C.Interculturalidad: C.}
C.5

Cr2.
CT4.
CT5
CT7.
CTo.
CT10.
CT11.
CT15.

3.4.1 Realiza de forma
guiada proyectos utilizando
herramientas digitales,
mediante el uso de
diferentes herramientas
digitales para  expresar
ideas, sentimientos y
conocimientos, respetando
la propiedad intelectual y los
derechos de autor de los
contenidos que reutiliza.

Proyecto

Heteroevaluacion

Escribiendo la
biografia de
una persona

que sea de su

interés

3.4.2 Trabaja
colaborativamente en
entornos digitales seguros y
muestra una actitud abierta
y respetuosa, compartiendo
contenidos, datos e

Proyecto

Heteroevaluacion
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informacion mediante
herramientas o plataformas
virtuales, y gestiona de
manera responsable sus
acciones, presencia y
visibilidad en la red, para
ejercer una ciudadania
digital activa, civica vy
reflexiva

4.1 Inferir y explicar textos, conceptos y
comunicaciones breves y sencillas en
situaciones en las que atender a la diversidad,
mostrando respeto y empatia por los
interlocutores y por las lenguas empleadas, e
interés por participar en la solucion de
problemas de intercomprensién y de
entendimiento en el entorno préximo,
apoyandose en diversos recursos y soportes.
(CCL1, CCL5, CP2, STEM1, CD3, CPSAAL,
CPSAA3, CC4, CE3, CCEC1)

A. Comunicacion:
A1A2,A4,A11,A12

B.Plurilingiiismo:

B.2 B.5.

C.Interculturalidad:
C.2C3,C4,

CT1
CT2
CTé
CcT7
CT9

4.1.1 Explica textos vy
situaciones en las que
atender a la diversidad,

creando espacios y
condiciones propicias para la
comunicacion y el
aprendizaje; en la

cooperacién y el fomento de
la participacion de los
demas para construir vy
entender nuevos
significados; y en la
transmision de nueva
informacién de manera
apropiada, responsable vy
constructiva.

Diario del profesor

Heteroevaluacion

Describiendo un
hotel

4.1.2 Muestra interés en la
soluciéon de problemas con
el apoyo de diferentes
recursos, favoreciendo la
participacion propia y de
otras personas en entornos
cooperativos de
intercambios de

Diario del profesor

Heteroevaluacion
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informacion.

4.2 Aplicar, de forma guiada, estrategias que
ayuden a crear puentes y faciliten la
comprension y produccion de informacién y la
comunicacion, adecuadas a las intenciones
comunicativas, usando recursos y apoyos
fisicos o digitales en funcién de las necesidades
de cada momento. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, CP3,
STEM1, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CE3)

A. Comunicacién:

Al A2, A4, A1l1,
A12

B.Plurilingiiismo:
B.2 B.5.

C.Interculturalidad:
C.2C3,C4,

CT1
CT2
CT10
CT11

4.2.1 Aplica estrategias para
facilitar la comprension y la
comunicacion, mediante la
planificacidn, ejecucion,
control y reparaciéon de la
comprensién, la produccién
y la coproduccion de textos
orales, escritos y
multimodales.

Diario del profesor

Heteroevaluacion

Escuchando
presentacion
sobre una
persona famosa

4.2.2 Usa recursos y apoyos
fisicos y digitales segun las
necesidades de cada
situacion, mediante
herramientas analégicas vy
digitales de uso comun para
la comprensidn, produccion
y coproduccion oral, escrita
y multimodal; y plataformas
virtuales de interaccion,
cooperacién y colaboracién
educativa (aulas virtuales,
videoconferencias,
herramientas digitales
colaborativas, etc.) para el
aprendizaje, la
comunicacién y el desarrollo
de proyectos con hablantes
o estudiantes de la lengua
extranjera.

Diario del profesor

Heteroevaluacion
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4.3 Utilizar con bastante orientacion, A. Comunicacion: CT2. 4.3.1 Utiliza todos los Elija un elemento. Elija un elemento.
estrategias de mediacién como la CT4. recursos de mediacion para
interpretacion, la explicacion y el resumen de lo A3, A4, A6, CTS interpretar lo esencial, como
esencial, aprovechando y organizando al CT7. conocimientos, destrezas y
maximo los recursos previos del mediador vy B.Plurilingliismo: CTo. actitudes que  permitan
apoyandose en todos aquellos que puedan CT10. llevar a cabo actividades de
servir de ayuda. (CCL5, CP1, CP2, CD3, CPSAAL, 81,8284 CT11. mediacién en situaciones
CPSAA3, CC4) CT15. cotidianas.
C.Interculturalidad:
c.1.,C3.,C4,
5.1 Comparar y contrastar las semejanzas vy A. Comunicacién: CT1 5.1.1 Analiza las semejanzas Cuaderno del alumno | Autoevaluacion
diferencias entre distintas lenguas AL A2 Ad AlL CT2 y diferencias entre distintas
reflexionando de manera progresivamente A2 | CT6 lenguas y reflexiona sobre
auténoma sobre su funcionamiento. (CCL3, CcT7 su funcionamiento, o
e e . X Visualizando un
CPSAAS, CC2) B.Plurilingtiismo: utilizando  creativamente video sobre
B.2B.5. unidades linguisticas (léxico, Australia y
C.Interculturalidad: morfosintaxis, patrones escribiendo
C.2C.3,C4,C6 sonoros, etc.) a partir de la notas sobre el
comparacion de las lenguas mismo
y variedades que conforman
el repertorio linglistico
personal.
5.2 Utilizar y diferenciar los conocimientos vy A. Comunicacién: CT1 5.2.1 Se apoya en soportes Diario del profesor Heteroevaluacion
estrategias de mejora de la capacidad de ﬁ'izA'z" A4, AlL | T2 analdgicos y digitales para
comunicar y de aprender la lengua extranjera B.Plurilingiiismo: CT6 mejorar sus conocimientos
con apoyo de otros participantes y de soportes B.2 B.5. Cc17 de la lengua extranjera,
analdgicos y digitales. (CCL1, CP2, STEM1, CD2, i CT9 utilizando tanto
CD3, CPSAA1L, CPSAAS) E"Z"zegcglzura"dad: herramientas de uso comdn
R para la comprension,

producciéon y coproduccidn
oral en todo tipo de
ambitos, como plataformas
virtuales de interaccion,
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cooperacién y colaboracién
educativa para el
aprendizaje, la
comunicacién y el desarrollo
de proyectos con hablantes
o estudiantes de la lengua
extranjera.

5.3 Identificar y registrar, siguiendo modelos, A. Comunicacién: CT1 5.3.1 Identifica los progresos Cuaderno del alumno | Autoevaluacion
los progresos y dificultades de aprendizaje de la AL A2 Ad AlL CT2 y dificultades de la lengua
lengua extranjera, seleccionando de forma A2 | CT6 extranjera, mediante
guiada las estrategias mds eficaces para CT7 estrategias de uso comun
superar esas dificultades y progresar en el B.Plurilingiiismo: para identificar, organizar,
aprendizaje, realizando  actividades de B.2B.5. retener, recuperar y utilizar
autoevaluaciéon y coevaluacién, como las C.Interculturalidad: creativamente unidades
propuestas en el Portfolio Europeo de las C.2C3,C4, linglisticas (léxico,
Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, morfosintaxis, patrones
haciendo esos progresos vy dificultades sonoros, etc.) a partir de la
explicitos 'y compartiéndolos.  (CPSAA1, comparacién de las lenguas
CPSAA4, CPSAAS, CC2) y variedades que conforman
el repertorio linglistico
personal.
6.1 Actuar de forma empatica y respetuosa en - Comunicacién: CT1 6.1.1 Muestra una actitud Diario del profesor Heteroevaluacion
situaciones interculturales construyendo A1A2, A4 ALL ALl 1) respetuosa con las
vinculos entre las diferentes lenguas y culturas CTe diferentes lenguas y
y rechazando cualquier tipo de discriminacion, B.Plurilingdismo: CT7 culturas, teniendo en cuenta

prejuicio 'y estereotipo en contextos
comunicativos cotidianos. (CCL5, CP2, CP3,
CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2)

B.2 B.5.

C.Interculturalidad:
C.2C.3,C4,

los aspectos socioculturales
y sociolinglisticos de uso
comun relativos a la vida
cotidiana, las condiciones de
vida y las relaciones
interpersonales;

convenciones sociales de
uso comun; lenguaje no

Role play :
discusién sobre
una peliculay
un libro
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verbal, cortesia linglistica y
etiqueta digital; cultura,
normas, actitudes,
costumbres Y valores
propios de paises donde se
habla la lengua extranjera

6.2 Aceptar y adecuarse a la diversidad A. Comunicacién: CT1 6.2.1 Valora y acepta la Diario del profesor Heteroevaluacion
linglistica, literaria, cultural y artistica propia 2'12A'2" A4, AlL | T2 diversidad linglistica,
de paises donde se habla la lengua extranjera, B.Plurilingiiismo: CTe cultural y artistica propia de
reconociéndola como fuente de B.2 B.5. CT7 paises donde se habla la
enriquecimiento personal y mostrando interés i CT9 lengua extranjera
por compartir elementos culturales y E"Z"ée;“é'zura"dad: descubriendo lecturas
lingiiisticos que fomenten la sostenibilidad y la R graduadas especificas para
democracia. (CCL4, CCL5, CP2, CP3, CPSAA1L, el aprendizaje de la lengua
CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2) extranjera o basadas en
obras literarias significativas
que reflejen la idiosincrasia
y la cultura de los paises y
territorios donde se habla.
6.3 Aplicar, de forma guiada, estrategias para A. Comunicacién: CT1 6.3.1 Aplica estrategias Proyecto Coevaluacion
explicar y apreciar la diversidad lingiliistica, AL A2 Ad ALl CT2 basicas para defender Ia
literaria, cultural y artistica, atendiendo a A2 | CT6 diversidad lingtiistica,
valores ecosociales y democraticos vy CT7 literaria, cultural y artistica, Aprendiendo
respetando los principios de justicia, equidad e B.Plurilingiiismo: CT9 atendiendo a los aspectos sobre os
igualdad. (CCL4, CCLS, CP3, CPSAA1, CPSAA3, B28.5. socioculturales y e
CC2, CC3, CCEC1, CCEC2) C.Interculturalidad: sociolingliisticos relativos a angléfonos
C.2C3,C4, la vida cotidiana propios de
paises donde se habla la
lengua.
6.3.2 Muestra respeto por el Proyecto Coevaluacion

principio de igualdad
empleando estrategias para
entender y apreciar
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ladiversidad y el uso no
discriminatorio del lenguaje.
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Técnicas e instrumentos de evaluacién asociados a los criterios de evaluacién y/o a los indicadores de

logro.

En virtud de lo dispuesto en el articulo 15.1 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, la evaluaciéon en
esta etapa serd continua, formativa e integradora. La evaluacién de los aprendizajes del alumnado tendra como
referente Ultimo la consecucidn de los objetivos establecidos para la etapa y el grado de adquisicion de las

competencias previstas en el Perfil de salida.

No obstante, el referente fundamental a fin de valorar el grado de adquisicion de las competencias

especificas de cada materia o ambito, seran los criterios de evaluacion.

Las técnicas a emplear permitirdn la valoracién objetiva de los aprendizajes del alumnado. Para ello se
emplearan instrumentos variados, diversos, accesibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que
se planteen. Incluirdn propuestas contextualizadas y realistas, en las que el alumnado pueda mostrar el
grado de adquisicion de las competencias; propondrdn situaciones de aprendizaje de caracter funcional
que permitan la activacién de los conocimientos y estrategias de resolucién de situaciones- problema;
admitiran su adaptacién a la diversidad de alumnado, en especial al alumnado con necesidad especifica

de apoyo educativo; y seran conocidos por el alumnado desde el inicio del proceso de aprendizaje.

En los procedimientos de evaluacidn, el docente buscara la participacién del alumnado a través de su

propia evaluacidn y de la evaluacion entre iguales (autoevaluacion y coevaluacion),

Se utilizard los siguientes instrumentos de evaluacidn:

e De observacion
o Registro anecddtico
o Guia de observacién
o Diario de clase del profesor

e De desempeiio
o Porfolio
o Cuaderno del alumno
o Proyectosy tareas
o Intervenciones en el aula: exposiciones, lecturas...

e Derendimiento
o Pruebas orales
o Pruebas escritas (prueba inicial, pruebas especificas,)
o Exposiciones orales
o Proyectos
o Situaciones de aprendizaje
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Criterios de calificacion de la materia asociados a los criterios de evaluacidn:

INSTRUMENTOS CRITERIOS %
EVALUACION EVALUACION
) Anotaciones del profesor 5159
DE OBSERVACION sobre la participacién y el o 20%
. 6.1;6.2;6.3
trabajo en el aula.
Revisidn de las actividades y
trabajos planteados: 1.1;1.2
deberes, cuaderno, 2.2;2.3;24 20%
DE DESEMPENO aFtividades del Aula 53

virtual...
Intervenciones orales: 2.1;2,4
exposiciones, lecturas ... 3.1;3.2;3.3 10%
Pruebas escritas 1.1;1,2
(examenes, controles...), 2.2;2,3;24
mediacion escrita, 3,4 40%
proyectos y situaciones de 4.1;4.2;4.3

DERENDIMIENTO | Prendizaje.
Pruebas orales (didlogos,
mondlogos, mediacion oral, | 2.1; 2.4
presentaciones...), 3.1;3.2;3.3 10%
proyectos y situaciones de 4.1; 4.2;4.3
aprendizaje.

Generales
e Como la evaluacién es continua y acumulativa la nota final para los alumnos que tengan superado el
curso por evaluaciones serd la de la tercera evaluacion. En ningln caso se realizara prueba para subir
nota.

e Las calificaciones se redondearan al alza desde la centésima a partir del 4,5.

e Sjse detecta que el alumno ha copiado o plagiado cualquier prueba de evaluacion o ejercicio
propuesto, la calificacién de esa prueba o tarea serd de 0.

e No se admitirdn actividades, tareas o trabajos fuera de plazo, por lo que la calificacidn seria nula.

e Recuperacién de materias pendientes de cursos anteriores: Los alumnos con el area de inglés
pendiente de cursos anteriores recuperaran dicha area sélo si consiguen calificacidn positiva en las
dos primeras evaluaciones del presente curso; de no ser asi, deberan realizar trabajos, proyectos o
tareas especificas. Sera el profesor del presente curso quien informarda a sus alumnos. Los alumnos
que no superen la materia podrdn presentarse a una prueba extraordinaria en el mes de mayo. Para
poder superar la materia se exigira una calificacidn final al menos de 5.
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e REPETICION DE EXAMENES: para evitar que se produzcan faltas reiteradas y/o indebidamente
justificadas del alumnado en fechas de examen, el Departamento de Inglés ha acordado:
Si un alumno o alumna tiene previsto faltar a un examen DEBE:

o Comunicarselo a la profesora lo antes posible si tiene una cita médica prevista o cualquier
otra incidencia prevista con antelacién.

o Si el mismo dia del examen no pudiera asistir por un problema de salud imprevisto DEBE
COMUNICARLO A JEFATURA DE ESTUDIOS lo antes posible. Para ello, su familia debe llamar
por teléfono al centro, sefialando el motivo por el que no puede asistir, indicando el nombre
de la profesora con quien tiene el examen y la hora a la que lo tiene. Asimismo, debe
ensefiar el justificante de la falta en el plazo previsto para ello y el justificante de asistencia
médica si ha tenido una consulta en el Centro de Salud. Admitida la validez del justificante,
se designara una nueva fecha de examen, que preferentemente serd la del primer dia en
que se imparta clase de la asignatura. Se podrdn admitir, a juicio de la profesora aquellos
justificantes que, no siendo médicos, expresen razones de fuerza mayor, tales como
fallecimiento de un familiar, etc. En ninguin caso se aceptaran justificantes del tipo “porque
se quedd dormido”, “porque le dolia la cabeza”, o andlogos.

o Elalumno o alumna tiene derecho a hacer el examen el dia y la hora indicados por la
profesora. Si se diera el caso de que hubiera varios alumnos o alumnas que tuvieran que
repetir el examen, la profesora podria decidir hacerlo en horario vespertino (martes o
jueves, en la hora que determine y con el mismo tiempo que ha tenido el resto del
alumnado para realizarlo, 50 minutos). También podria repetirse el examen, en un aula
diferente a la de referencia y con la vigilancia de otro profesor o profesora del
Departamento de Inglés, en una de las clases de Inglés que figuran en su horario.

o Estas medidas se han tomado para que todo el alumnado realice cualquier tipo de prueba
objetiva (examenes escritos, orales...) en igualdad de condiciones y respetando sus
derechos, pero sin desatender la obligacién y el deber que los mismos tienen de asistir a
dichas pruebas.

40




' Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

1) Procedimiento para la evaluacién de la programacién didactica.

En el articulo 21.13 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, se indica que el profesorado que imparte
Educacion Secundaria Obligatoria evaluara su propia practica docente como punto de partida para su mejora.

Ademas, los centros educativos establecen, en su propuesta curricular, unas directrices para laevaluacion del
proceso de ensefianzay de la practica docente, tal y como se establece en el apartado 17 de las Indicaciones para
la implantacidn y el desarrollo del curriculo.

En funcién de todo ello, se plantean las siguientes orientaciones para la evaluacion de la programacion
de aulay de la practica docente:

Evaluacion de la programacion de aula.

a) Elaboracién de la programacién de aula por parte de cada profesor que integra el
departamento, siguiendo las directrices marcadas por las guias publicadas por la Consejeria de
Educacion.

b) Analisis del contenido de la programacién de aula.
c) Grado de cumplimiento de lo establecido en la programacién de aula.
d) Revisidn de la programacion de aula.

Evaluacion de la practica docente.

a) Planificacion de la Practica docente.

a.l. Respecto de los componentes de la programacion de aula
a.2. Respecto de la coordinacion docente.

b) Motivacidn hacia el aprendizaje del alumnado.

b.1. Respecto de la motivacidn inicial del alumnado.

b.2. Respecto de la motivacidn durante el proceso.

c) Proceso de ensefianza-aprendizaje.

c.1l. Respecto de las actividades.

c.2. Respecto de la organizacién del aula.

c.3. Respecto del clima en el aula.

c.4. Respecto de la utilizacion de recursos y materiales didacticos
d) Seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje.

d.1. Respecto de lo programado.

d.2. Respecto de la informacién al alumnado.

d.3. Respecto de la contextualizacidn.

e) Evaluacién del proceso.

e.l. Respecto de los criterios de evaluacion e indicadores de logro.
e.2. Respecto de los instrumentos de evaluacion.

Las técnicas e instrumentos que se utilizardn para llevar a cabo la evaluacion del proceso de
ensefianza y de la practica docente son:

o El andlisis de la programacién de aula.

. La observacion.

L Grupos de discusidn, en el seno de cualquiera de los érganos de coordinacion docente en
elque cada miembro expone su perspectiva y se levanta acta.

o Cuestionarios, bajo la modalidad de auto informe.

o Diario del profesor, a partir de la reflexion que cada profesor hace de su propia accion
educativa, y que puede quedar reflejada en la programacion de aula.

Los momentos que se utilizaran son:

La evaluacion serd continua, ya que los procesos de ensefianza y la practica docente, estan en
permanente revision, actualizacion y mejora. En todo caso, el parametro temporal de referencia serd la
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unidad temporal de programacién.

Los agentes evaluadores seran:

Los profesores, que realizardn una autoevaluacién sobre la programacién de aula que ellos han
disefiado y sobre su propia accién como docentes.

PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA.

Tal y como se establece en el apartado 18.6 de las Indicaciones para la implantacién y desarrollo
del curriculo, la programacion didactica deberia ser evaluada segln el procedimiento establecido en la misma.
Las conclusiones mds importantes se deberian incorporar al final de curso, junto a la evaluacién de la
propuesta curricular, a la memoria de la programacién general anual, siendo la base para la elaboracién de las
programaciones diddacticas del curso siguiente.

La evaluacién y seguimiento de la programacion debe ser permanente y continua, y debe permitir la
introduccién de correcciones o modificaciones para llegar a conseguir los objetivos propuestos. Diferentes
circunstancias podran motivar la realizacién de ajustes en la programacion didactica: la propia evolucion del
grupo y la manera de afrontar los diferentes aprendizajes, la incorporacién de nuevo alumnado, las diferentes
actuaciones o acontecimientos especiales que afecten al centro o las familias que tengan repercusion en el
grupo clase, etc. Por tanto, y dado que la realidad social es muy compleja y variante, la programacion didactica
debe ser un documento flexible, que permita reajustar la planificaciondel proceso de ensefianza aprendizaje.

En la evaluacién de esta programacion se incluiran:

Momentos en los que se Personas que llevardn a

Indicadores de logro Instrumentos de evaluacion

realizard la evaluacion

cabo la evaluacién

La
organizaciony
aprovechamiento
de los recursos
del centro.

El
caracter de las
relaciones
entre los
distintos
sectores de la
comunidad
educativa a
favorde la
adecuada
convivencia.

La
coordinacion
entre los érganos
y las personas
responsables en
el centro de la
planificaciény
desarrollo de la
practica docente:
equipo directivo,
claustro de
profesores,
departamentos y
tutores.

Rubrica en la
que aparecen
desglosados los
indicadores de
logro mencionados
anteriormente.

Actas de las
reuniones de
departamento.

Rubrica de
andlisis trimestral
de evaluacion de
resultados.

Encuesta de
evaluacién de la
practica docente
que se realiza a los
alumnos dos veces
al anoa través de
Forms.

. Se hace
un seguimiento
mensual de las
situaciones de
aprendizaje
llevadas a cabo,
los contenidos y
los criterios de
evaluacioén;
comprobando si
se estd siguiendo
la secuenciacion
establecida, si
las estrategias
utilizadas son las
adecuadas a los
intereses,
motivaciones y
ritmos de
aprendizaje de
los alumnos y si
los materiales
usados alcanzan
las expectativas.
También se
analizan los
instrumentos de
evaluacion. Todo
esto se refleja en
las actas del
departamento.

. Cada
trimestre se
analizan los

Todos los
profesores que
componen el
Departamento
de Inglésy
todos los
alumnos que
reciben clase
llevan a cabo, a
través de los
procedimientos
ya explicados,
la evaluacion
de esta
programacion
didactica.
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La
aplicacion de los
criterios de
evaluacién del
aprendizaje.

Las
medidas de
refuerzo y apoyo
empleadas.

Las
actividades de
orientacion
educativay
profesional.

La
idoneidad de la
metodologia, asi
como de los
materiales
curriculares y
didacticos
empleados.

La
adecuacién de la
oferta de
materias
optativas a las
necesidades
educativas de los
alumnos.

La
regularidad y
calidad dela
relacién con los
padres o
representantes.

Si las
situaciones de
aprendizaje
seleccionadas y
disefiadas son las
adecuadas para
lograr los
objetivos.

Si éstas
estan adaptadas a
los distintos
ritmos de
aprendizaje de los
alumnos.

Sise han
tenido en cuenta
sus
conocimientos
previos.

La relacion
entre alumnado y
profesorado.

En qué

resultados de los
alumnos
mencionando los
aspectos mas
destacados.

Al final
del curso se
evalda el
cumplimiento
del desarrollo de
la programacion,
el
funcionamiento
del centro, de
los grupos, el
grado de
satisfaccion con
los resultados
obtenidos, el
proceso de
evaluacion en
general y el de
pendientes en
particular, la
propia practica
docente y, con
todo ello, se
hace una
propuesta de
mejora tanto
individual y
como
departamental.

Cada
profesor pasa a
sus alumnos dos
veces al afio (en
eneroy junio)
una encuesta de
evaluacion de la
actividad
docente con el
fin de analizar
sus opinionesy,
a partir de ellas,
mejorar la
prdctica
docente.
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medida se han
tenido en cuenta
los temas
transversales.

° La
organizacion del
espacioy la
planificacién del
tiempo.

. La gestion
y organizacion de
la clase.

m) Uso de las Tecnologias de la Informacién Comunicacién (TIC).

Las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacidn (TIC) constituyen un recurso metodolégico
indispensable en las aulas, puesto que en su uso convergen aspectos relacionados con la facilitacién, la
integracion, la asociacion y la motivacién de los aprendizajes.

El avance vertiginoso de la tecnologia en los ultimos afios, especialmente de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion, hace que sea necesario ofrecer una respuesta formativa a la ciudadania actual en
este campo, especialmente teniendo en cuenta que la mayor parte de las funciones que tendrd que desempeniar el
alumnado en el futuro va a requerir una formacion importante en el campo digital.

Desde la asignatura de inglés, se ofrece un acercamiento a textos multimodales y la utilizacién de
herramientas, recursos o apoyos digitales y soportes como plataformas virtuales, de manera segura y critica, que
contribuiran al desarrollo de la competencia digital, concretamente al tratamiento digital de la informacién en las
busquedas en internet, a la creacién, integracién o elaboracion de contenidos digitales o a la participacién en
actividades o proyectos escolares con herramientas o plataformas virtuales para la construccion de nuevo
conocimiento y permitira el acceso a diversas culturas.

Prestando especial atencidn a la importancia del uso de las Tecnologias de la Informacién Comunicacién
(TIC), el método que utilizamos en clase, Choices 2, ha desarrollado los siguientes recursos digitales:

¢ Uso de la Interactive Whiteboard en clase:

La pizarra digital interactiva es una herramienta excelente para que los profesores/as mejoren el
aprendizaje y la motivacion de los alumnos/as. La materia se puede visualizar y explicar de una manera mas clara
con la tecnologia de las pizarras digitales. El uso del sonido, combinado con los efectos visuales, hace que los
profesores/as puedan presentar los contenidos del libro de manera mas real. Los videos, fragmentos de peliculas y
canciones populares se pueden utilizar en cualquier momento durante la clase mediante Internet.

No hay duda de que la tecnologia de las pizarras digitales capta la atencidn de los alumnos/as durante mas
tiempo y los involucra en el proceso de ensefianza-aprendizaje de una manera mas activa. El alumno/a debe
contestar y participar en clase constantemente, ya que la pizarra digital proporciona informacion de manera
inmediata.
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Esta herramienta resulta especialmente util a la hora de comprobar las respuestas de las actividades. Las
respuestas se pueden presentar una a una para ofrecer explicaciones detalladas, o bien todas a la vez para corregir
los ejercicios de manera mds efectiva.

Otra ventaja importante de la pizarra digital es que permite guardar todo el material generado en una clase
y recuperarlo después para seguir practicandolo. Se puede acceder a todos los contenidos (textos, listas de
vocabulario, actividades de gramatica, grabaciones, videos de YouTube, aportaciones de los alumnos/as y mucho
mas) con un solo “clic”.

e Uso de DIGITAL OPTIONS:

Esta innovadora funcidn ofrece herramientas adicionales para que los alumnos/as las usen desde casa (o en
las aulas digitales 1x1).

Todos los ejercicios y actividades de Digital Extra quedan registrados en el sistema de gestion del
aprendizaje (LMS), de manera que el profesor/a puede llevar un seguimiento del progreso de cada alumno/ay
evaluarlo.

- Vocabulary Presentation permite a los estudiantes preparar las lecciones de vocabulario antes de asistir a
clase o practicar en casa.

- Grammar Presentation permite a los estudiantes preparar las lecciones de gramatica antes de asistir a
clase o repasar el contenido en casa.

- Record Yourself permite grabar a los alumnos realizando didlogos y darles un feedback sobre la
pronunciacion.

- Vocabulary and Grammar Review contiene ejercicios autocorregibles para que los estudiantes practiquen
y repasen el vocabulario y la gramatica de cada unidad.

- Shuffle Game ofrece una préctica adicional de vocabulario y gramdtica de una manera estimulante y
emocionante. Se puede jugar online de manera individual.

- Wordlist Plus se centra en la adquisicion de vocabulario, la comprension y la ortografia. Incluye listas de
palabras con audio y su traduccidn al castellano, asi como una serie de actividades para proporcionar una extensa
practica de vocabulario. Los estudiantes pueden descargar la aplicacién en su dispositivo y practicar en cualquier
momento y lugar.
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ANEXO |. CONTENIDOS DE LENGUA EXTRANJERA INGLES DE 22 DE ESO

A. Comunicacion.

A.1. Estrategias basicas para la planificacion, ejecucidn, control y reparacion de la comprensidn, la produccién
y la coproduccién de textos orales, escritos y multimodales.

A.2. Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en actividades de mediacién en
situaciones cotidianas sencillas.

A.3. Funciones comunicativas basicas adecuadas al ambito y al contexto comunicativo: saludar, despedirse,
presentar y presentarse; describir personas, objetos y lugares; comparar personas y objetos; situar
eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacién
sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones y ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda,
proposiciones o sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones bdasicas; describir
situaciones presentes y habituales; narrar acontecimientos pasados; expresar sucesos futuros; expresar
la opinidn, la posibilidad, la capacidad, la obligacién y la prohibicion.

A.4. Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la comprension, produccidn y coproduccién de
textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios: caracteristicas y
reconocimiento del contexto (participantes y situacion), expectativas generadas por el contexto;
organizacion y estructuracién segun el género y la funcién textual.

A.5. Unidades linguisticas basicas y significados asociados a dichas unidades tales como expresidon de la
entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo y las
relaciones temporales, la afirmacion, la negacién, la interrogacion y la exclamacion, relaciones logicas
basicas.

A.6.Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificacién personal, relaciones
interpersonales, lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y actividad fisica,
vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacién y la comunicacién y la
sostenibilidad y consumo responsable.

A.7. Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacion.

A.8. Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacidn basicos, y significados e intenciones comunicativas
generales asociadas a dichos patrones. Fonemas de la lengua extranjera y comparacion con los de la
lengua materna.

A.9. Convenciones ortograficas basicas y significados e intenciones comunicativas asociados a los formatos,
patrones y elementos graficos.

A.10. Convenciones y estrategias conversacionales basicas, en formato sincrono o asincrono, para iniciar,
mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones,
reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir etc.

A.11. Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de informacién: diccionarios en
cualquier soporte, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informadticos, herramientas, y
aplicaciones moéviles.

A.12. Identificacion de la autoria de las fuentes consultadas y los contenidos utilizados. Discriminacién de la
informacion.

A.13. Herramientas analdgicas y digitales bdsicas para la comprension, produccién y coproduccién oral,
escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion, cooperacién y colaboracién educativa
(aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la
comunicacién y el desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

A.14. Lecturas graduadas de textos literarios o de tematica adecuada a la edad del alumnado como fuente de
enriquecimiento linglistico.
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B. Plurilingiiismo.

B.1. Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa basica y concreta de
forma comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua
extranjera y en las demds lenguas del repertorio lingliistico propio.

B.2. Estrategias basicas para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades
linguisticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion de las lenguas y
variedades que conforman el repertorio lingliistico personal.

B.3. Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion y coevaluacion, analdgicas y digitales, individuales y
cooperativas.

B.4. Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados sobre la comunicacidn, la lengua, el
aprendizaje e introduccidon al conocimiento de las herramientas de comunicacién y aprendizaje
(metalenguaje).

B.5. Comparacion bdésica entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas: origen y
parentescos.

C. Interculturalidad.

C.1. La lengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional, fuente de informacién y
como herramienta para el enriquecimiento personal.

C.2.Interés e iniciativa en la realizaciéon de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con
hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

C.3. Aspectos socioculturales y sociolingliisticos basicos relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y
las relaciones interpersonales; convenciones sociales bdsicas; lenguaje no verbal, cortesia lingliistica y
etiqueta digital; cultura, costumbres y valores propios de paises donde se habla la lengua extranjera.

C.4. Lecturas graduadas especificas para el aprendizaje de la lengua extranjera o basadas en obras literarias
significativas que reflejen la idiosincrasia y la cultura de los paises y territorios donde se habla.

C.5. Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores ecosociales y democraticos.

C.6. Estrategias basicas de deteccidn y actuacidn ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

C.7. Aspectos geopoliticos, fisicos y econdmicos de los paises donde se habla la lengua extranjera.
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ANEXO II: ESTRUCTURAS SINTACTICO-DISCURSIVAS DE INGLES DE 22 DE ESO

1. Saludar y despedirse, presentar y presentarse.
ESD 1.1. Férmulas y saludos sencillos: How are you? Pleased to meet you!
ESD 1.2. Be and have (got).
ESD 1.3. Pronombres personales.
ESD 1.4. Demostrativos.

2. Describir personas, objetos y lugares.
ESD 2.1. Be and have (got).
ESD 2.2. Present simple/present continuous.
ESD 2.3. Demostrativos.
ESD 2.4. Pronombres personales.
ESD 2.5. Determinantes y pronombres posesivos.
ESD 2.6. Preposiciones y adverbios de lugar y distancia.
ESD 2.7. Posesivos (pronombres y adjetivos). Genitivo sajon.

3. Comparar personas y objetos.
ESD 3.1. Adjetivos en grado positivo, comparativo y superlativo.
ESD 3.2. Adverbios de intensidad: very, a lot, etc.
ESD 3.3. Expresiones de cantidad: much, many, etc.

4. Situar eventos en el tiempo.
ESD 4.1. There is/there are.
ESD 4.2. Past simple.
ESD 4.3. Present perfect.
ESD 4.4. Preposiciones (for, since, just).
ESD 4.5. Adverbios: already, still, yet.
ESD 4.6. Expresiones de tiempo: at that time, for a while, etc.

5. Situar objetos, personas y lugares en el espacio.
ESD 5.1. There is /there are.
ESD 5.2. Preposiciones: on, under, between, etc.
ESD 5.3. Adverbios de lugar: there, here, etc.

6. Pedir e intercambiar informacidn sobre cuestiones cotidianas.
ESD 6.1. Interrogativos mas complejos: How often, How far, etc.
ESD 6.2. Adverbios de frecuencia: always, never, sometimes, twice a week, etc.

7. Dar y pedir instrucciones y érdenes.
ESD 7.1. Imperativos.
ESD 7.2. Verbos modales (can/could, must/have to).
ESD 7.3. Expresiones de cortesia: Excuse me, Pardon? Sorry?
ESD 7.4. Férmulas: How can | get to...?

8. Ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias.
ESD 8.1. Verbos modales: can, could, shall/will , should/ought to;

ESD 8.2. Expresiones como Can | help you?, Would you like...?, How/what about...? Let’s... Why don’t we...?

ESD 8.3. Respuestas de aceptacidn y rechazo: Fine! Excellent! That’s a great idea! Oh, no, thanks!

9. Expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones bdsicas.
ESD 9.1. Verbos como like/dislike, love/hate, enjoy, etc.
ESD 9.2. Verbos como | feel, I know, | think...
ESD 9.3. Exclamativos: How + adjective!, What a + noun phrase!.
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10. Describir situaciones presentes y acciones habituales.
ESD 10.1. Present simple/present continuous.

11. Narrar acontecimientos pasados.
ESD 11.1. Past simple/past continuous.
ESD 11.2. When/while.

12. Expresar sucesos futuros.

ESD 12.1. Future simple, be going to, present continuous con significado de futuro.
ESD 12.2. Expresiones temporales: this week, next month, etc.

13. Expresar la opinién, la posibilidad, la capacidad, la obligacién y la prohibicidn.
ESD 13.1. Expresiones de opinidn basicas como / think, in my opinion, etc.

ESD 13.2. Modales: may/might, can/could, must/have to, mustn’t, can’t, should/ought to.

ESD 13.3. Expresiones como: be allowed to, be able to, be likely to, etc.
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ANEXO 11l: CONTENIDOS TRANSVERSALES DE ESO

CT1. La comprension lectora.

CT2. La expresion oral y escrita.

CT3. La comunicacion audiovisual.

CT4. La competencia digital.

CT5. El emprendimiento social y empresarial.

CT6. El fomento del espiritu critico y cientifico.

CT7. La educacion emocional y en valores.

CT8. La igualdad de género.

CT9. La creatividad

CT10. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacidn, y su uso ético y responsable.

CT11. Educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente de
riqueza.

CT12. Educacion para la salud.
CT13. La formacidn estética.
CT14. La educacion para la sostenibilidad y el consumo responsable.

CT15. El respeto mutuo y la cooperacién entre iguales.
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